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WPROWADZENIE

Od najdawniejszych czasow ludzie migrowali w poszukiwaniu bezpieczen-
stwa 1 godnych warunkow zycia. W wyniku wojen, kataklizmow ekologicz-
nych, uboéstwa i przemocy cztowiek zawsze poszukiwat schronienia w miej-
scach, w ktorych mogl poczu¢ si¢ bezpieczniej, mial szanse, aby si¢ rozwijaé
pod wzgledem fizycznym, psychicznym, mentalnym 1 intelektualnym, a jego
prawa byly szanowne. Ruud Lubbers, byly Wysoki Komisarz Narodow Zjed-
noczonych ds. Uchodzcow powiedziat, ze: ,,Szacunek niezbedny przy ochro-
nie uchodzcow wynika z uznania godnos$ci 1 wartosci kazdej osoby. Szacunek
jest sitg kreatywna, pozytywna moca. Sitg pozytywnego myslenia. Szacunek
dla wszystkich, przy catej ich ré6znorodnosci, oznacza pokdj i przysztos¢ dla
kazdego™'. Oznacza rowniez pokoj i bezpieczne warunki zycia i rozwoju dla
dzieci, ktore sg kluczowymi aktorami przysztego $wiata.

Podczas wojen i konfliktoéw zbrojnych najbardziej cierpig dzieci, kobiety
10soby starsze. W sytuacji zagrozenia zdrowia i zycia ci, ktorzy moga, podej-
mujg probe ucieczki ze swojego domu, miasta i kraju, stajac si¢ tym samym
uchodzcami 1 migrantami. W literaturze przedmiotu mozna wyr6znié trzy
etapy doswiadczen migracyjnych uchodzcow: przedemigracyjny, czyli zycie
w kraju pochodzenia przed wyjazdem/ucieczka do nowego kraju. Moze by¢
to zarowno funkcjonowanie w warunkach ,.kruchego” pokoju i rozpoczy-
najacej si¢ destabilizacji — przed rozpoczeciem konfliktu zbrojnego, a takze
zycie w trudnych warunkach wojennych i1 narazeniu na przemoc fizyczna,
psychiczng 1 emocjonalng. Druga faza to faza migracyjna, ktoéra wigze si¢
z ucieczka z wlasnego kraju i najczesciej odbywa si¢ w pospiechu, bez moz-
liwos$ci pozegnania si¢ z najblizszymi osobami i niemoznoscig zabrania ze

' ,,Z Obcej Ziemi”, nr 14/2001, s. 2.
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sobg najwazniejszych rzeczy. W przypadku dziecka moze to by¢ ulubiona
zabawka, pamiagtka od ukochanej, zaufanej osoby czy zdje¢cie kogo$ bli-
skiego. Trzecia faza to faza postmigracyjna, ktora wigze si¢ z rozpoczeciem
nowego zycia w kraju przyjmujacym i z problemami z tym zwigzanymi.
Jednym z takich problemoéow jest odnalezienie si¢ dziecka, jego rodzicow/
opiekunow w nowym miejscu zamieszkania i w nowym srodowisku szkol-
nym, warunkowane kulturowym otwarciem badz zamknigciem spoteczen-
stwa przyjmujacego i jego poszczegodlnych srodowisk w tym srodowiska
edukacyjnego.

Prezentowana monografia jest zwienczeniem kilkuletnich badan autorek
prowadzonych nad sytuacjg dzieci — okreslanych w literaturze przedmiotu
jako ,,inne kulturowo” — w $rodowisku polskiej szkoty (w przestrzeni edu-
kacji szkolnej) i w §rodowiskach z nig powigzanych. Owa sytuacja — jak
potwierdzity nasze badania — w duzej mierze zalezy ,,0od powigzan pomig-
dzy poziomami: mikro — domem rodzinnym, postawami rodzicow, praca
konkretnych nauczycieli, mezo — funkcjonowaniem klas i szkot oraz makro
— zalozeniami politycznymi i zréznicowaniem (lub jego brakiem) spoteczen-
stwa przyjmujacego”. Urie Bronfenbrenner w swoim ekologicznym modelu
srodowiskowym podkresla, ze dziecko znajduje si¢ w polu oddziatywan roz-
nych systemow (mikro-, mezo-, egzo- i makro), a jego rozwoj przebiega
w relacji ze srodowiskiem®. Poziomy i powigzania za§ pomi¢dzy nimi oraz
historyczny 1 spoteczny kontekst funkcjonowania danej spoteczno$ci w $ro-
dowisku lokalnym warunkujg mi¢dzykulturowe otwarcie badz zamknigcie
szkoly. Niezwykle istotnym elementem miedzykulturowego otwarcia szkoty
jest integracja, a wigc wlaczanie, ktore ,,0znacza, ze mamy do czynienia po
prostu z dzie¢mi: wszystkic one majg prawo do uczenia si¢”*. Wiaczanie
zaktada tym samym poszukiwanie nowych strategii, rozwigzan i sposobow

2 M. Slusarczyk, K. Nikielska-Sekuta, Miedzy domem a szkolg. Dzieci migrantéw w sys-
temie edukacyjnym. Kontekst norweski, ,,Studia Migracyjne — Przeglad Polonijny”, T. 40,
nr 2(152)/2014, s. 177.

3 R. Vasta, M.M. Haith, M.A. Scott, Psychologia dziecka, Wydawnictwa Szkolne i Pedgo-
giczne, Warszawa 1995, s. 72-74.

4 J. Bogucka, Integracja czy wigczanie, materialy na seminarium zorganizowane przez Wyz-
sza Szkote Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej i Centrum Metodyczne Pomocy Psy-
chologiczno-Pedagogicznej MEN, Warszawa — wrzesien 1997, http://www.sp236gim61.neostrada.
pl/publikacje/dziecko.htm [dostep: 16.08.2016].


http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/contributor/56c4d954f0202f315bf7d2ef9c7934e4
http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmeta1.element.c72b8b79-60c6-3769-b6a8-d95d80de218f
http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmeta1.element.desklight-a6596ddf-0c14-4523-a5b4-1622d0d269b3
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na prac¢ edukacyjng w heterogenicznej kulturowo szkole oraz — w przy-
padku obecnosci ucznidow przynalezacych do réznych kultur i narodowosci
— miedzykulturowe otwarcie si¢ szkoty®.

Pojecie ,,otwarcia migdzykulturowego” zostato pierwotnie sformuto-
wane w kontek$cie otwierania si¢ ustug spotecznych na potrzeby migrantow
w Europie Zachodniej, gtownie w Niemczech w latach 90. XX w.6. Od tego
czasu podejscie to zostato przyjete i jest wdrazane przez organizacje non
profit, instytucje publiczne, wladze lokalne, jak rowniez instytucje o$§wia-
towe, w tym szkoty’. W szerokim znaczeniu otwarcie mi¢dzykulturowe
oznacza europejska probe przeksztatcenia potrzeb spoteczenstwa imigra-
cyjnego w koncept instytucjonalny i akceptacj¢ faktu, ze migdzynarodowe
ruchy migracyjne nie sg fenomenem naszej dekady, gdyz od wiekow maja
swoje konsekwencje w roznicowaniu si¢ populacji na starym kontynencie
1 odpowiadaja za konflikty wywotane ujawniajacymi si¢ réznicami kultu-
rowymi i spoteczno-ekonomicznymi. Stad gldownym celem procesow mig-
dzykulturowego otwarcia jest zagwarantowanie sprawiedliwego i rownego
dostepu do wszystkich obszaréw ustug (administracji publicznej, pomocy
spolecznej, ustug zdrowotnych, oswiatowych, kulturalnych, medialnych
itd.) dla cztonkow przynalezacych do mniejszosci narodowych, etnicznych
oraz grup spolecznych nalezagcych do nowych mniejszosci kulturowych,
w tym uchodzcow i migrantow, a takze przeciwdziatanie mechanizmom ich
wykluczenia. Owa orientacja mi¢gdzykulturowa ma réwniez na celu integra-
cje spoteczng 1 wlaczenie mniejszosci w praktyki zycia codziennego spote-
czenstwa wigkszosciowego. Tym samym stuzy¢ ma rozwojowi wszystkich
istniejacych zasobow ludzkich.

Migdzykulturowe otwarcie ma wptyw na struktury, procesy 1 wyniki dzia-
tan spotecznych, gdyz wynika z i prowadzi do zmiany owych struktur i proce-

> A. Holzbrecher, U. Over (red.), Handbuch Interkulturelle Schulentwicklung, Beltz Verlag,
Weinheim und Basel 2015.

¢ W. Hinz-Rommel, Empfehlungen zur interkulturellen Offnung sozialer Dienste, w: K. Bar-
wig, W. Hinz-Rommel (red.), Interkulturelle Offiung sozialer Dienste. Lambertus, Freiburg im
Breisgau 1995, s. 129-147.

7 Inclusive education and intercultural opening, http://www.elmmagazine.eu/articles/inclu-
sive-education-and-intercultural-opening [dostgp: 16.08.2016]; Ch. Griese, H. Marburger, Interkul-
turelle Offnung, Ein Lehrbuch, Oldenbourg Verlag 2012.
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dur organizacyjnych oraz warunkuje praktyki sprzyjajace inkluzji mniejszosci
w spoteczenstwie wickszosciowym.

Sama obecnos¢ migrantow i uchodzcéw w europejskich spoteczenstwach
nie gwarantuje im dostepu do dobr i ustug publicznych na takich samych badz
podobnych zasadach, na jakich korzysta z nich wickszo$¢ danego spoteczen-
stwa. Codzienna praktyka pokazuje, ze stuzby administracyjne nie docieraja
do migrantow w takim samym stopniu, jak do cztonkoéw spoteczenstwa wiek-
szosciowego, zwlaszcza w obszarze dzialan informacyjnych, wspierajacych,
prewencyjnych® i antydyskryminacyjnych. Stad otwarcie mi¢dzykulturowe
traktowane jest jako proces zmian w organizacji dostepu do dobr i uslug
publicznych oraz jako zadanie wspolnotowe, ktorego celem jest zapewnienie
wigkszego udzialu mniejszosci w partycypacji na rzecz spoteczenstwa jako
catosci. W podejsciu tym zwrocono réwniez uwage na potrzebg uczestnic-
twa migrantOw w inicjowaniu i rozwoju mi¢dzykulturowych proceséw otwar-
cia. Niemniej, rozpatrujac przytoczone alternatywy nalezy mie¢ na uwadze
trudnos$ci wynikajace z tradycyjnych zaleznosci i relacji wtadzy, kulturowych
1 spotecznych ram zachowan w danym spoteczenstwie oraz trzeba zwrocié
uwage na obcigzenia (dyskryminacja wielokrotna, rasizm, ubdstwo, margi-
nalizacja, wykluczenie itp.) dotyczace mniejszosci (migrantow, uchodzcow)
funkcjonujacych w spoleczenstwach wigkszosciowych.

Badania Annette Sprung przeprowadzone w spoleczenstwie austriackim,
wskazujace na przyczyny rzadkiego korzystania z ushug publicznych przez
imigrantow, obrazujg jednoczesnie bariery uniemozliwiajace ich partycypacje
w praktykach miedzykulturowego otwarcia. Badaczka podkresla m.in. znaczenie:

® bariery jezykowej (imigranci, ktorzy nie mowig dobrze po niemiecku,

brak thumaczy i urzgdnikow ze znajomoscig obcych jezykow);

® bariery kulturowej (tabu kulturowe w doradztwie, nieporozumienia

kulturowe itd.);

® braku zaufania do instytucji publicznych (np. jednym z powodow

jest nieobecno$¢ w instytucjach pracownikéw o innym pochodzeniu
narodowym);

8 Za: S. Gaitanides, Zugangsbarrieren von Migrant(inn)en zu den sozialen und psychoso-
zialen Diensten und Strategien interkultureller Offnung, w: G. Auernheimer (red.), Migration als
Herausforderung fiir pidagogische Institutionen, Opladen 2001, s. 181.
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® braku wiedzy na temat struktur i uslug oferowanych migrantom przez

administracj¢ publiczna;

® negatywnego doswiadczenia migrantow (w kraju pochodzenia lub

z wiladzami kraju przyjmujacego); odmienne koncepcje doradztwa
1 wsparcia klasy $redniej (np. niebezposredni spos6b wyrazania, komu-
nikowania si¢) oraz obawy przed konsekwencjami zwigzanymi z uzy-
skaniem (badz nie) pozwolenia na pobyt’.

Waznym krokiem w procesie otwarcia mi¢dzykulturowego jest zatem identy-
fikowanie zar6wno widocznych, namacalnych, jak i ukrytych barier zwigzanych
z indywidualnymi trudno$ciami adaptacyjnymi migrantéw i niwelowanie ich.

W waskim znaczeniu termin mi¢dzykulturowego otwarcia odnosi si¢ do
podejscia pedagogicznego i propozycji reformy instytucji oSwiatowych majg-
cych wplyw na edukacje i rozwdj dzieci, mtodziezy i dorostych. Chodzi tu
o mi¢dzykulturowe ksztalcenie akademickie przysztych nauczycieli i kadry
zarzadzajacej w oswiacie, migdzykulturowe przygotowanie i doszkalanie
pracownikow szkot i przedszkoli oraz wdrazanie mi¢dzykulturowej eduka-
cji w teorii 1 praktyce edukacji szkolnej oraz edukacji pozaszkolnej. Rdznice
kulturowe oraz specyfika srodowiska edukacyjnego danej szkoty wskazuja na
trudnosci, jak rowniez mozliwosci obrania przez placowke edukacyjng stra-
tegii miedzykulturowego otwarcia i organizowania wsparcia, pracy wycho-
wawczej, dydaktycznej i psychologiczno-pedagogicznej skierowanej (w przy-
padku Polski) rownoczesnie do polskich uczniow oraz uczniow odmiennych
kulturowo. Kolejnym istotnym aspektem sa prawne podstawy tych dziatan
1 gotowos¢ szkoty — w wymiarze interpersonalnym, przestrzennym i admi-
nistracyjnym — do efektywnej dla wigkszo$ci 1 mniejszosci — migdzykultu-
rowej pracy z uczniami o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych, a wiec
uczniami polskimi, uchodzczymi, cudzoziemskimi i uczniami reemigrantami.

Wyniki badan pokazuja, ze w spoleczenstwie wigkszoSciowym nie
wystarczy jedynie ,,nie wyklucza¢” imigrantow'®. Stad od szkoty i srodowisk
z nig wspolpracujacych oczekuje si¢ nie tylko inkluzji ucznidow o réznych
potrzebach edukacyjnych do systemu edukacyjnego, lecz takze wprowadzania

 A. Sprung, Intercultural competence in public administration, challenges in politics and edu-
cation in multicultural environments, ,Internet-Zeitschrift fiir Kulturwissenschaften”, nr 15/2004,
http://www.inst.at/trans/15Nr/08 _1/sprungl5.htm [dostep: 16.08.2016].

10" Ibidem.
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konstruktywnych zmian w rzeczywistosci edukacyjnej uczniéw tworzacych
szkolne wspolnoty oraz projektowania i prowadzenia edukacji zr6znicowanej,
obejmujacej potrzeby edukacyjne wszystkich uczniow.

Migdzykulturowo$¢ odbywa si¢ na wielu ptaszczyznach i jest procesem
obejmujacym nauczycieli, uczniow, rodzicow, wladze oswiatowe oraz sro-
dowisko lokalne, w ktorym znajduje si¢ szkota''. Proces ten odnosi si¢ do
komunikacji pomiedzy wszystkimi wspomnianymi kluczowymi dla szkotly
aktorami oraz dotyczy transmisji wiedzy, ksztaltowania postaw, nabywania
nowych umiejetnosci i kompetencji w zmieniajgcej si¢ kulturowo i spotecznie
przestrzeni szkoly. Do kluczowych elementdéw tego procesu, na ktore zwracaja
uwage Alfred Holzbrecher 1 Ulf Over, naleza:

® zorientowanie na zasoby i kapital kulturowy uczniéw, nauczanie
nowego (zgodnego z aktualnymi wyzwaniami) obchodzenia si¢ z 16z-
norodnoscig w szkole;

® ksztatltowanie nowych wymiarow kultury szkoly w warunkach dywer-
syfikacji spotecznej i kulturowej, realizacja tresci edukacji migdzykul-
turowej w kontekscie przemian migracyjnych;

e ksztalcenie jezykowe powigzane z nabywaniem kompetencji miedzy-
kulturowych, miedzykulturowa praca szkoty z rodzicami jako istot-
nymi partnerami procesOw wychowania i ksztatcenia;

® wykorzystanie do§wiadczen i biografii nauczycieli i rodzicéw (z innych
kregéw kulturowych), jako agentow zmiany;

® mig¢dzynarodowa i mi¢dzykulturowa kooperacja w przestrzeni eduka-
cyjnej, odnoszaca si¢ do realizacji projektéw ze szkotami z zagranicy,
ze szkotami dla mniejszos$ci oraz wymiana uczniow w projektach part-
nerskich szkot;

® ksztalcenie nauczycieli zorientowane na nabywanie miedzykultu-
rowych kompetencji i uczenie o réznorodnosci z doswiadczaniem
roznorodnosci'?.

Migdzykulturowe otwarcie szkoty, a wigc korzystanie z potencjatu i zaso-

boéw tak zréoznicowanych grup kulturowych, a takze zaufanie motywacjom

I Otwarcie miedzykulturowe jest wdrazane w praktyce m.in. w niemieckich instytucjach edu-
kacyjnych, jednak jest to nadal trwajacy proces.
12 Wiecej w: A. Holzbrecher, U. Over (red.), op. cit.
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ucznidw 1 autentyczne zaangazowanie w proces uczenia si¢ i nauczania
zard6wno uczniow, jak i kadry nauczycielskiej oraz rodzicow, to kluczowe
czynniki przyczyniajace si¢ do pokojowego wspolzycia w srodowisku lokal-
nym oraz tworzenia bezpiecznej przestrzeni, w ktorej uczniowie z indywidu-
alnymi trudno$ciami adaptacyjnymi maja szanse na wsparcie. Miedzykultu-
rowe otwarcie szkoly zawiera w sobie rowniez postulaty edukacji wiaczajace;,
ktora ,,wymaga szerokiej wizji «Edukacji dla Wszystkichy, realizowanej z tro-
ski o rozne potrzeby ucznidw, nie pomijajac tych, ktorzy szczegodlnie narazeni
sg na wykluczenie i marginalizacje”'?.

,»W dyskursie spotecznym dzieci z nowych kultur mniejszosciowych iden-
tyfikowane sg zazwyczaj przez pryzmat probleméw adaptacyjnych, kryzysu
tozsamosci, trudnosci i niepowodzen szkolnych oraz postrzegania rodzicow
jako Innych czy Obcych (akcent, wyglad, status). Nie mozna mowic o jed-
norodnym postrzeganiu migrantdw z uwagi na ogromne zroéznicowanie tej
grupy”'*. Kategoria dzieci ,,innych” kulturowo w polskiej literaturze nauko-
wej 1 popularnonaukowej jest kategorig bardzo szerokg i wielowymiarowa.
Odnosi si¢ nie tylko do dzieci obcokrajowcow, uchodzcoéw 1 zrdéznicowanej
wewnetrznie grupy migrantow, przebywajacych na terytorium Rzeczpospo-
litej Polskiej, nieposiadajacych polskiego obywatelstwa, lecz takze do dzieci
z rodzin dwukulturowych, binacjonalnych, dzieci przynalezacych do mniej-
szosci narodowych i etnicznych oraz dzieci z kontekstem migracyjnym. Do
dzieci ,,innych kulturowo” zaliczane sg wigc:

® dzieci cudzoziemskie, ktére nie posiadajg obywatelstwa kraju, w kto-

rym aktualnie przebywaja. Zgodnie z ustawg o cudzoziemcach ,,cudzo-
ziemcem jest kazdy, kto nie posiada obywatelstwa polskiego™'?;

® dzieci uchodzcy, ktore (wraz z rodzicami badz opiekunami) na sku-

tek uzasadnionej obawy przed przesladowaniem (z powodu religii,
narodowosci, przynaleznosci do okreslonej grupy spotecznej badz

13 K.M. Bleszynska, Uczniowie odmienni kulturowo jako zadanie i wyzwanie, ,Nowa Szkota”,
nr 5/2006, s. 8-11.

4 U. Markowska-Manista, A. Niedzwiedzka-Wardak, Mniejszosci wzbogacajgce wigkszosé.
O potencjale uczniow z odmiennym kontekstem kulturowym i mozliwosciach jego wykorzystania,
w: A. Wilczynska (red.), Mlodziez na biegunach zycia spotecznego, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2014, s. 124.

15 Na podstawie: Ustawa z dn. 13 czerwca 2003 r. o cudzoziemcach (Dz.U. Nr 128, poz. 1175).
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z powodu przekonan politycznych) przebywaja na state lub czasowo
poza granicami panstwa, ktorego sa obywatelami i nie moga, lub nie
chca — wskutek obaw zwigzanych z zagrozeniem zdrowia i zycia
— korzysta¢ z ochrony wiasnego panstwa (Konwencja Genewska
z 1951 r.);

® dzieci imigranci urodzone w innym niz Polska kraju. Podkresli¢ nalezy,
ze termin ,,dzieci imigranci” jest stosowany zamiennie z terminami:
»dzieci nowo przybyte”, ,.dzieci ze srodowiska imigrantow”, ,,dzieci
migrujace”. Dzieci imigranci pochodza z rodzin o réznym statusie
prawnym w kraju goszczacym — mogg to by¢ rodziny z pelnymi pra-
wami pobytu i statusem uchodzcow, rodziny wnioskujace o udzielenie
azylu lub rodziny bez jakichkolwiek praw pobytu — osoby nielegalnie
przebywajace w Polsce';

® dzieci z kontekstem migracyjnym'’ — dzieci, ktorych rodzice, dziadko-
wie urodzili si¢ w innym kraju niz kraj pochodzenia dzieci. Okresle-
nia tego uzywa si¢ wobec drugiego i trzeciego pokolenia migrantow
(gldwnie w krajach Europy Zachodniej);

® dzieci migrujace (dzieci pochodzenia migracyjnego) — dzieci, ktére
emigrowaty, s3 w procesie migracji wraz z rodzicami lub opiekunami
oraz te, ktore urodzity si¢ juz w kraju imigracji;

® dzieci dwukulturowe — dzieci, ktorych rodzice przynaleza do dwdch
roznych kultur i narodow's.

16 Wigcej w: E. Dabrowa, U. Markowska-Manista, Analiza doswiadczen krajow europejskich
w dziedzinie edukacji dzieci i mtodziezy cudzoziemskiej w zakresie szkoly podstawowej do projektu
.1 ty mozesz zdoby¢ wyksztalcenie w Warszawie”, Biuro Edukacji Miasta Stotecznego Warszawy,
Warszawa 1V, 2010.

17 ,(...) w badaniach PISA wprowadzono poje¢cie «kontekst migracyjny». Po pierw-
sze, wskazuje ono na historyczng cigglo$¢ jednostkowych biografii. Doswiadczenie migracji,
ktore dotyczylo okreslonego pokolenia (rodzicow, dziadkdw), ma bowiem swoja kontynuacje
w zyciu uczniow pochodzacych z takich rodzin”, R. Ernst-Milerska, Kontekst migracyjny
jako czynnik réznicujgcy osiggnigcia szkolne uczniow w Niemczech, ,,Pedagogika Christiana”,
nr 2(24)/2009, s. 194.

8 Rowniez: U. Markowska-Manista, Praca z uczniem z trudnosciami adaptacyjnymi — spe-
ovfika réznic kulturowych i zmiany Srodowiska edukacyjnego, w: E. Smiechowska-Petrovskij
(red.), Edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna uczniow z trudnosciami adaptacyjnymi. Kontekst
roznic kulturowych i zmiany srodowiska edukacyjnego, Wydawnictwo UKSW, Warszawa 2016,
s. 138-139.



WPROWADZENIE

Od 1991 r., kiedy Polska podpisata Konwencj¢ Genewska dotyczaca statusu
uchodzcy, naukowcy, badacze i przedstawiciele roznych instytucji pomocowych,
o$wiatowych i pozarzadowych wykazuja duze zainteresowanie problematyka
dotyczaca uchodzcow 1 imigrantow oraz procesami ich integracji w spoleczen-
stwie przyjmujagcym. W ostatnich latach, w polskiej literaturze przedmiotu
pojawilo si¢ wiele badan i opracowan dotyczacych omawianego zagadnienia.
Badania te koncentruja si¢ przede wszystkim na powstawaniu i rozwoju pol-
skiej polityki wobec uchodzcoéw — jej podstaw legislacyjnych, instytucjonal-
nych oraz systemowych. Badania te poruszaja takze zagadnienia adaptacji (i jej
barier) w funkcjonowaniu uchodzcow i migrantéw w polskim spoleczenstwie'.

1 W tym miejscu nie jesteSmy w stanie wymieni¢ wszystkich publikacji odnoszacych si¢
do poruszanej problematyki. Wskazujemy jedynie niektore z nich: H. Grzymata-Moszczynska,
E. Nowicka, Goscie i gospodarze. Problem adaptacji kulturowej w obozach dla uchodzcow oraz
otaczajqcych je spotecznosciach lokalnych, Zaktad Wydawniczy Nomos, Krakow 1998; H. Malew-
ska-Peyre, Swojskos¢ i obcosé¢: o akulturacji imigrantow w Polsce, Wydawnictwo Instytutu Psy-
chologii PAN, Warszawa 2001; M. Zabek (red.), Miedzy piektem a rajem. Problemy adaptacji
kulturowej uchodzcow i imigrantow w Polsce, Wydawnictwo Trio, Warszawa 2002; A. Florczak,
Uchodzcy w Polsce. Miedzy humanizmem a pragmatyzmem, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun
2003; J. Hryniewicz, Uchodzcy w Polsce — teoria a rzeczywistos¢, Wydawnictwo Adam Marsza-
ek, Torun 2005; M. Bieniecki, P. Kazmierkiewicz, B. Smoter, Integracja cudzoziemcow w Polsce:
Wybrane aspekty, Instytut Spraw Publicznych, Warszawa 2006; E. Czapka, Stereotyp uchodzcy,
Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2006; A. Kosowicz, A. Maciejko
(red.), Integracja uchodzcow w Polsce w liczbach, Polskie Forum Migracyjne, Warszawa 2007;
D. Lalak (red.), Migracja, uchodzstwo, wielokulturowos¢: zderzenie kultur we wspolczesnym
$wiecie, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2007; P. Hut, Doswiadczenia Zyciowe przed
przybyciem do Polski osob ubiegajgcych sie o status uchodzcy, Instytut Polityki Spotecznej UW,
Warszawa 2007; J. Frelak, W. Klaus, J. Wisniewski (red.), Przystanek Polska. Analiza programow
integracyjnych dla uchodzcow, Instytut Spraw Publicznych, Warszawa 2007; A. Gutkowska (red.),
Uchodzcy w Polsce. Kulturowo-prawne bariery w procesie adaptacji, Stowarzyszenie Interwencji
Prawnej, Warszawa 2007; W. Klaus (red.) Migranci na polskim rynku pracy. Rzeczywistos¢, pro-
blemy, wyzwania, Stowarzyszenie Interwencji Prawnej, Warszawa 2007; A. Grzymata-Kaztowska,
S. Lodzinski (red.), Problemy integracji imigrantow: koncepcje, badania, polityki, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2008; M. Kulesza, K. Szyniszewska (red.), Czeczeni
w Polsce. Proba zrozumienia procesow integracyjnych, Uniwersytet Warszawski, Warszawa 2008;
J. Surzykiewicz, M. Kulesza (red.), Integracja w swiecie powszechnej migracji. Otwarte pytania
pedagogiki spolecznej, IPSiR UW, Warszawa 2008; 1. Czerniejewska, 1. Main (red.), Uchodzcy:
teoria i praktyka, Stowarzyszenie ,,Jeden Swiat”, Poznah 2008; A. Kosowicz, A. Marek, Muzuima-
nie i uchodzcy w polskim spoteczenstwie, Stowarzyszenie Vox Humana, Warszawa 2008; M. Zabek,
S. Lodzinski, Uchodzcy w Polsce. Proba spojrzenia antropologicznego, Polska Akcja Humanitarna,
Instytut Etnologii i Antropologii Kulturowej UW, Warszawa 2008; M. Jarosz (red.), Wykluczeni:
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Wzmianki o uchodzcach i o dzieciach wojny ukazujg si¢ rowniez w mediach:
w publikacjach prasowych i filmach dokumentalnych?.

Opracowania poswigcone funkcjonowaniu szkolnemu wybranych w bada-
niu grup ucznidéw: pochodzenia afrykanskiego, pochodzenia arabskiego, Cze-
czencoOw?!, uczniow binacjonalnych — sg zazwyczaj elementem og6lnych,
zréznicowanych tematycznie publikacji i odnosza si¢ gldéwnie do diagnozo-
wania trudno$ci w edukacji dzieci cudzoziemskich i probleméw w ich ada-
ptacji szkolnej. Kolejna grupa publikacji ma charakter dydaktyczny. Sa one
narzedziami dla edukatoréw do pracy w zroéznicowanej kulturowo i narodo-
wosciowo klasie szkolnej badz pakietami edukacyjnymi odnoszacymi si¢
do zagadnien komunikacji migdzykulturowej i edukacji antydyskryminacyj-
nej, jednak o znacznym stopniu ogdlnosci. Tymczasem realia szkoty XXI w.
warunkowane sg mobilnos$cig, migracjami oraz konfrontowaniem si¢ z naro-

wymiar spoteczny, materialny i etniczny, Instytut Studiow Politycznych Polskiej Akademii Nauk,
Warszawa 2008; G. Firlit-Fesnak, L. Lotocki (red.), Czym chata bogata...: pomoc dla cudzoziem-
cow poszukujgcych ochrony w Polsce w swietle badan spotecznosci i instytucji lokalnych, Oficyna
Wydawnicza Aspra-JR, Warszawa 2008; A. Jasinska-Kania, S. Lodzinski (red.), Obszary i formy
wykluczenia etnicznego w Polsce, mniejszosci narodowe, imigranci, uchodzcy, Wydawnictwo
Naukowe Scholar, Warszawa 2009; E. Januszewska, Dziecko czeczenskie w Polsce. Migdzy traumg
wojenng a doswiadczeniem uchodzstwa, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2010; E. Nowicka
(red.), Blaski i cienie imigracji: problemy cudzoziemcow w Polsce, Wydawnictwo Uniwersytetu
Warszawskiego, Warszawa 2011; A. Chrzanowska, W. Klaus, Poza systemem: dostep do ochrony
zdrowia nieudokumentowanych migrantow i cudzoziemcow ubiegajqcych si¢ o ochrong migdzy-
narodowgq w Polsce, Stowarzyszenie Interwencji Prawnej, Warszawa 2011; J. Biatas, M. Fagasin-
ski, M. Gérczynska, M. Jazwinska, M. Lysienia, E. Ostaszewska-Zuk, K. Rusitowicz, D. Witko,
W poszukiwaniu ochrony: wybrane problemy dotyczgce realizacji praw cudzoziemcow ubiegajqgcych
sig o nadanie statusu uchodzcy i objetych ochrong migdzynarodowg w latach 2012-2014: obserwa-
cje Programu Pomocy Prawnej dla Uchodzcow i Migrantow Helsinskiej Fundacji Praw Czlowieka,
Helsinska Fundacja Praw Czlowieka, Warszawa 2014; A. Hadzifiska-Wyrobek, Uchodzcy — azyl
polityczny i status uchodzcy w Polsce po 1945 roku, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Bezpieczen-
stwa, Poznan 2015; J. Bialas, M. Lysienia, D. Witko, A. Pulchny, Refugee Status and Subsidiary
Protection in Poland: Next Steps, Helsinska Fundacja Praw Cztowieka, Warszawa 2016.

2 Zob. m.in. ,,Syria. Dzieci wojny”, film dokumentalny, Wielka Brytania 2014, TVP 1,
17 wrzesénia, godz. 2.50; ,,W obronie dzieci Syrii”, film dokumentalny Wielka Brytania 2013,
TVP 1, 1 czerwca 2016, godz. 23.00.

2l Sytuacja Czeczendw jest inna, gdyz jest to najliczniejsza grupa cudzoziemcow starajaca
si¢ o status (i otrzymujaca taki status) w Polsce. Dotychczasowe badania przeprowadzone w Polsce
dotyczyly zatem glownie dorostych uchodzcow i ich problemow, a pomijaty problemy specyficznej
grupy, jaka sa dzieci — za wyjatkiem jednej monografii, zob. E. Januszewska, Dziecko czeczenskie
w Polsce..., op. cit.
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dowa i kulturowa r6znorodnos$cia. Ta sytuacja sprawia, ze dzieci ,,odmienne
kulturowo” w §rodowisku szkoty ,,nie tylko same stajg przed wyzwaniem, ale
takze powoduja stawianie pytan o konieczno$¢ zmian w strukturze szkolnic-
twa, w sposobach i tresciach nauczania. Wchodzg za kazdym razem w pewna
konstrukcj¢ zatozen spoteczno-politycznych co do koncepcji obywatela, spo-
teczenstwa i wreszcie panstwa, a takze dodatkowo roli migrantow w danym
kraju przyjmujacym”?*.

Dlatego w prezentowanej ksiazce postanowity$my przyjrze¢ si¢ uwarun-
kowaniom, problemom i dylematom zwigzanym z obecnoscig ucznia ,,odmien-
nego kulturowo” w srodowisku polskiej szkoly ze szczegdlnym odniesieniem
do edukacji szkolnej. Wyniki przeprowadzonych badan pozwalaja na wskaza-
nie czynnikéw miedzykulturowego otwarcia badz zamknigcia polskiej szkoty
oraz okreslenie, kiedy i dlaczego orientacja migdzykulturowa ma szans¢ na
zaistnienie w jej murach.

Monografia sktada si¢ z dwunastu rozdziatow. W rozdziale pierwszym
dokonujemy przegladu prawnych aspektow edukacji uczniow cudzoziem-
skich i uczniéw uchodzcoéw w wybranych aktach prawa migdzynarodowego
1 polskiego oraz zroznicowanych praktyk w obszarze wsparcia integracyjnego
ucznidow cudzoziemskich w polskich szkotach. Ze wzgledu na bogata literaturg
przedmiotu, w rozdziale zostaly zaprezentowane jedynie najwazniejsze watki
zwigzane z prawami i obowigzkami nauki ucznidw obcokrajowcow, majace
kluczowe znaczenie dla kolejnych zagadnien poruszanych w publikacji. Roz-
dzial ten zawiera réwniez przeglad badan i1 projektow dotyczacych integracji
uczniow cudzoziemskich w polskich szkotach. Przyblizamy w nim projekty
realizowane zardwno przez instytucje, jak i organizacje pozarzadowe, zwraca-
jac uwage na kwestie zwigzane z mi¢dzykulturowym otwarciem szkoty, wyni-
kajace bezposrednio badz posrednio z zapisow i rozwigzan prawnych.

Rozdzial drugi stanowiacy wprowadzenie w teoretyczny wymiar edukacji
mig¢dzykulturowej rozpatrywanej w ptaszczyznie edukacji szkolnej i pozasz-
kolnej, jest poswiecony historycznym, kulturowym i pedagogicznym kontek-
stom wdrazania edukacji migdzykulturowej w praktyki szkolnego i pozasz-
kolnego nauczania. Odwolujemy si¢ w nim do wybranych — istotnych dla
specyfiki polskiej — podejs¢ teoretycznych, ktore sg kluczowe z uwagi na reali-

2 M. Slusarczyk, K. Nikielska-Sekuta, op. cit., s. 177.
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zowane w plaszczyznie edukacji miedzykulturowej badania empiryczne oraz
praktyke. Jednocze$nie zwracamy uwage na nowe uwarunkowania i sposoby
realizacji edukacji miedzykulturowej w przestrzeni polskiej — monokulturo-
wej szkoty.

W rozdziale trzecim prezentujemy modele edukacji w Republice Federal-
nej Niemiec, Wielkiej Brytanii, Francji oraz Krolestwie Szwecji. Zwracamy
uwage na konteksty ksztaltowania si¢ polityk edukacyjnych zorientowanych
na migrantdéw 1 uchodzcoéw oraz analizujemy kluczowe zagadnienia odzwier-
ciedlajace zatozenia ksztatcenia dzieci migrantow i uchodzcow w kazdym ze
wskazanych panstw.

W kolejnym rozdziale (czwartym) prezentujemy metodologiczne pod-
stawy zrealizowanych badan wilasnych: przedmiot, cele i pytania badawcze,
metody, techniki i narzedzia badawcze, w tym wywiad malo skategoryzowany
— nieustrukturyzowany, studium przypadku, analize¢ dokumentéw. Zwracamy
uwage na sposob przeprowadzania badan, wymiar czasowy oraz miejsca reali-
zowanych badan, dokonujemy rowniez charakterystyki badanej zbiorowosci.

Z kolei rozdziat piaty jest poswigcony zagadnieniom edukacji i wychowa-
nia w warunkach wielokulturowosci. Analizujemy w nim trzy modele eduka-
cji: integracyjny, separacyjny, mieszany oraz tresci edukacji migdzykulturo-
wej zawarte w podstawie programowej. Dalsza cz¢$¢ rozdziatu obejmuje dane
statystyczne dotyczace obecnosci uczniow cudzoziemskich w polskiej szkole,
problematyczne kwestie: matoletnich bez opieki w szkole oraz zasady i dyle-
maty przyjmowania do szkét uczniéw cudzoziemskich. Opisujemy tu réwniez
dzialania podejmowane przez szkotg, w ktorej ucza si¢ uczniowie cudzoziem-
scy oraz dziatania informacyjne skierowane do polskich uczniow i rodzicow,
wspotprace szkoty z rodzicami uczniow cudzoziemskich, kontakty z rodzi-
cami ucznidow czeczenskich i uczniow dwukulturowych (binacjonalnych),
prace w klasie wielokulturowej, w tym metody pracy i system oceniania.

Nastepny, szosty rozdziat dotyczy zroznicowanych potrzeb edukacyjnych
dzieci ,,innych” kulturowo. Na przyktadzie zaje¢ dodatkowych dla dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych (SPE), nauki jezyka polskiego w for-
mie dodatkowych lekcji oraz dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych z danego
przedmiotu, prezentujemy trudnosci oraz dobre praktyki zwigzane ze wspar-
ciem uczniow cudzoziemskich w zakresie: jezyka porozumiewania, pomocy
nauczyciela — wsparcia asystentow miedzykulturowych, réznic kulturowych,
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frekwencji i promocji do nastepnej klasy, zaangazowania nauczycieli w pomoc
dzieciom w nauce, probleméw wychowawczych, pomocy polskich uczniow
w nauce uczniom cudzoziemskim.

Rozdzial siodmy ukazuje spektrum problemow i pozytywnych aspektow
zwigzanych z udziatem uczniow cudzoziemskich w zyciu polskiej szkoty.
Analizujemy bariery w integracji uczniow cudzoziemskich w szkole, konflikty
migdzy rowiesnikami, brak uczestnictwa w wycieczkach, imprezach i dysko-
tekach szkolnych, traumatyczne do$wiadczenia wojenne dzieci uchodzcow
oraz przyblizamy czynniki wplywajace na udany proces integracji w szkole,
znajomos¢ jezyka polskiego przez dzieci cudzoziemskie oraz wczesniejsze
doswiadczenia edukacyjno-socjalizacyjne, relacje nauczyciel-uczen cudzo-
ziemski, role wielokulturowych programow edukacyjnych, jak rowniez spo-
soby i rodzaje integracji uczniow cudzoziemskich w szkole.

Rozdzial 6smy dotyczy zagadnien zwigzanych z obecnoscig uczniow
odmiennych kulturowo w polskiej szkole na przyktadzie uczniéw pochodzenia
afrykanskiego i uczniéw z rodzin dwunarodowych. Charakteryzujemy w nim
spoteczno$¢ Afrykanow w Polsce, omawiamy funkcjonowanie i komunikacje
uczniow pochodzenia afrykanskiego i uczniow dwukulturowych w polskiej
szkole.

Rozdzial dziewiaty to kontinuum zagadnien zwigzanych z obecno$cig
uczniow odmiennych kulturowo w polskiej szkole, jednak jego problematyka
nakierowana jest na uczniow z krajow arabskich: Iraku, Syrii, Palestyny, Kro-
lestwa Arabii Saudyjskiej 1 ucznidw z rodzin dwukulturowych.

W rozdziale dziesigtym omawiamy systemy edukacji w Czeczenii
i w wybranych krajach arabskich (Irak, Syria, Autonomia Palestynska, Arabia
Saudyjska). Dobor systemow edukacyjnych byt podyktowany pochodzeniem
respondentek i respondentéw — rodzicow, z ktorymi prowadzitySmy wywiady.

Kolejny, jedenasty rozdziat to studia przypadkow. Obrazujemy w nim
refleksje lektorki z pracy z uczniami z Arabii Saudyjskiej w szkole jezykowej
w Warszawie, nauczanie jezyka polskiego migrantéw z krajow na kontynencie
afrykanskim — na przyktadzie kurséw jezykowych w Warszawie oraz funk-
cjonowanie mi¢dzykulturowego Gimnazjum Spolecznego nr 20 ,,Raszynska”.
Prezentujemy tu nastgpujace zagadnienia: specyfike edukacji w klasie multi-
-kulti i problemy edukacyjne ucznidw, integracje, frekwencje i punktualnosc,
relacje ucznidéw cudzoziemskich z nauczycielami i polskimi kolegami, roz-
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nice kulturowe, a takze dezorganizujace proces lekcyjny zachowania uczniow
cudzoziemskich. Zwracamy uwage na kontakty szkoly z rodzicami uczniéw
oraz ich plany na przyszios¢.

W ostatnim, dwunastym rozdziale podejmujemy prob¢ odpowiedzi na
pytanie: czy polski nauczyciel jest przygotowany do pracy z dzie¢mi cudzo-
ziemskimi? Czynimy to, omawiajac wyniki badan pilotazowych dotyczacych
przyjmowania uchodzcow do Polski przeprowadzonych wsrod studentow
pedagogiki Akademii Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej w War-
szawie w dniach 5-25.10.2015 r. oraz na podstawie analizy postaw nauczy-
cieli wobec uczniéw cudzoziemskich.

Pragniemy podkresli¢, ze w omawianej publikacji tylko w niewielkim
stopniu odnosimy si¢ do wydarzen i sytuacji politycznej oraz dyskursu medial-
nego w Polsce w latach 2015-2016 dotyczacego uchodzcéw (kiedy to nastapit
duzy naplyw imigrantow i uchodzcow do Europy). Poniewaz nasze gléwne
badania zostaty przeprowadzone w latach 2011-2014, a tylko nieliczne (uzu-
petiajace) w latach 2015-2016, w wiekszosci przypadkéw odnosimy sie do
pogladow, opinii i do§wiadczen respondentdw osadzonych w trakcie przepro-
wadzanych badan w kontekstach i sytuacjach sprzed ,,kryzysu migracyjnego”.
Sytuacja spoleczna, edukacyjna, prawna i polityczna dotyczaca uchodzcow
1 imigrantow w ostatnich dwoch latach wymaga dalszej, poglebionej analizy
1 opracowan naukowych.



Rozpziat 1

0D ZAtOZEN PRAWNYCH
PO DZIALANIA W PRAKTYCE

1.1. Prawo i obowigzek edukacji w wybranych aktach
prawa migdzynarodowego i krajowego

Prawo do nauki jest jednym z wazniejszych praw umozliwiajacych jedno-
stce 1 grupom rozwoj i funkcjonowanie w spoteczenstwie. Prawo dziecka do
nauki istnieje w roznych przepisach prawnych, zaréwno polskich, jak i mig-
dzynarodowych. Zgodnie z artykutem 26. Powszechnej Deklaracji Praw
Czlowieka z 1948 r.%:

1. Kazdy czlowiek ma prawo do o$wiaty. Oswiata bedzie bezplatna, przy-
najmniej na poziomie podstawowym. Oswiata w zakresie podstawo-
wym bedzie obowigzkowa. Oswiate w zakresie technicznym i zawo-
dowym nalezy uczyni¢ powszechnie dostepng, a o§wiata na poziomie
wyzszym powinna by¢ réwnie dostepna dla wszystkich zaleznie od
zalet osobistych.

2. Celem os$wiaty bedzie pelny rozwo6j osobowosci ludzkiej i ugrunto-
wanie poszanowania dla praw czlowieka i podstawowych wolnosci.
Bedzie ona krzewi¢ zrozumienie, tolerancje i przyjazn miedzy wszyst-
kimi narodami, grupami rasowymi lub religijnymi; popiera¢ dziatal-

B Wybor dokumentow prawa miedzynarodowego dotyczgcych praw czlowieka, w: M. Zubik
(red.), Ksiega Jubileuszowa Rzecznika Praw Obywatelskich, T. 11, Warszawa 2008, s. 15-16.
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no$¢ Organizacji Narodow Zjednoczonych zmierzajaca do utrzymania
pokoju.

3. Rodzice majg prawo pierwszenstwa w wyborze rodzaju nauczania,

ktore ma by¢ dane ich dzieciom.
Z kolei wedhug artykul 22. Konwencji dotyczacej statusu uchodzcow
z dnia 28 lipca 1951 r. (Dz.U. z 1991 r. Nr 119, poz. 515):
2. Umawiajace si¢ Panstwa przyznaja uchodzcom takie samo traktowanie
w zakresie nauczania podstawowego, jakie przyznaja swoim obywatelom.

3. Umawiajace si¢ Panstwa przyznaja uchodzcom mozliwie najbardziej
korzystne traktowanie, a w kazdym razie nie mniej korzystne niz
to, ktore przyznaja w tych samych okolicznosciach cudzoziemcom,
w zakresie szkolnictwa innego niz szkolnictwo podstawowe, w szcze-
golnosci zas§ w zakresie dostepu do studidow, uznawania zagranicznych
swiadectw szkolnych, dyplomow i stopni naukowych, zwolnienia
z czesnego i1 oplat oraz przyznawania stypendiow.

Artykut 2. Protokotu nr 1 do Konwencji o ochronie praw cztowieka i pod-
stawowych wolnosci z dnia 20 marca 1952 r. (Dz.U. z 1995 1. Nr 36, poz. 175)
zaktada, ze: Nikt nie moze by¢ pozbawiony prawa do nauki. Wykonujac swoje
funkcje w dziedzinie wychowania i1 nauczania, Panstwo uznaje prawo rodzi-
cow do zapewnienia wychowania i nauczania zgodnie z ich wiasnymi przeko-
naniami religijnymi i filozoficznymi.

Innym dokumentem mowigcym o prawie do nauki jest Miedzynarodowy
Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych z dnia 19 grudnia
1966 1. (Dz.U. z 1977 r. Nr 38, poz. 169):

1. Panstwa Strony niniejszego Paktu uznaja prawo kazdego do nauki.

Sa one zgodne, Zze nauczanie powinno zmierza¢ do petnego rozwoju
osobowosci 1 poczucia godnosci ludzkiej i umacnia¢ poszanowanie
praw cztowieka i podstawowych wolnosci. Sg one rowniez zgodne,
ze nauka powinna umozliwia¢ wszystkim efektywny udziat w wolnym
spoleczenstwie, rozwija¢ zrozumienie, tolerancj¢ i przyjazn migdzy
wszystkimi narodami i wszystkimi grupami rasowymi, etnicznymi lub
religijnymi, jak rowniez popiera¢ dzialalno$§¢ Organizacji Narodow
Zjednoczonych na rzecz utrzymania pokoju.

2. Panstwa Strony niniejszego Paktu uznaja, ze w celu osiggnigcia petnej

realizacji tego prawa:



1.1. Prawo i obowiazek edukacji w wybranych aktach prawa miedzynarodowego i krajowego

a) nauczanie podstawowe bedzie obowigzkowe, bezptatne i dostepne
dla wszystkich;

b) nauczanie $rednie w jego réznych formach, wiaczajac w to Srednie
nauczanie techniczne i zawodowe, bedzie powszechnie dostepne
dla wszystkich w wyniku zastosowania wszelkich odpowiednich
srodkow, w szczegolnosci stopniowego wprowadzania bezplatnej
nauki;

¢) nauczanie wyzsze bedzie w rownym stopniu dostepne dla wszyst-
kich na podstawie kryterium zdolnosci, w wyniku zastosowania
wszystkich odpowiednich $rodkow, w szczegolnosci stopniowego
wprowadzania bezptatnej nauki;

d) nauczanie elementarne bgdzie popierane lub rozwijane w mozliwie
najwickszym stopniu dla osob, ktore nie otrzymaty lub nie ukon-
czyty pelnego wyksztatcenia podstawowego;

e) rozwoj systemu szkot wszystkich stopni bedzie aktywnie kontynu-
owany oraz bedzie ustanowiony odpowiedni system stypendidw,
a warunki materialne personelu nauczajacego beda stale poprawiane.

3. Panstwa Strony niniejszego Paktu zobowiazujg si¢ do poszanowa-

nia wolnosci rodzicéw lub w odpowiednich przypadkach opiekunow
prawnych, wyboru dla swych dzieci szkot innych niz szkoty zatozone
przez wladze publiczne, ale odpowiadajagcych minimalnym wymaga-
niom w zakresie nauczania, jakie moga by¢ ustalone lub zatwierdzone
przez Panstwo, jak rOwniez zapewnienia swym dzieciom wychowania
religijnego i moralnego, zgodnie z wtasnymi przekonaniami.

4. Zadne postanowienie niniejszego artykutu nie bedzie interpretowane

W Sposob naruszajacy wolnos¢ osob i instytucji do tworzenia i prowa-

dzenia zaktadow o$wiatowych, z zastrzezeniem, ze beda przestrzegane

zasady wymienione w ustgpie 1 niniejszego artykutu i ze nauka udzie-
lana w tych zaktadach bedzie odpowiada¢ minimalnym wymaganiom,
ktore moga by¢ ustalone przez Panstwo.

Natomiast w artykule 5. Miedzynarodowej Konwencji w sprawie likwi-
dacji wszelkich form dyskryminacji rasowej z dnia 6 marca 1966 r. (Dz.U.
z 1969 r. Nr 25, poz. 187) napisano: Panstwa Strony Konwencji zobowigzuja
si¢ wyda¢ zakaz dyskryminacji rasowej we wszelkich jej formach i wyeli-
minowac jg oraz zagwarantowa¢ wszystkim bez rdznicy rasy, koloru skory,
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pochodzenia narodowego badz etnicznego réwnos$¢ wobec prawa, a zwlaszcza
korzystanie z nastgpujacych praw:

()

(e) gospodarczych, spotecznych i kulturalnych, w szczegélnosci:

(v) prawa do o$wiaty i szkolenia zawodowego.

Z kolei artykul 28. Konwencji o prawach dziecka z dnia 20 listopada
1989 1. (Dz.U. z 1991 r. Nr 120, poz. 526) podaje:

1. Panstwa-Strony uznajg prawo dziecka do nauki i w celu stopniowego

realizowania tego prawa na zasadzie rownych szans, w szczegdlnosci:

a.

uczynig nauczanie podstawowe obowigzkowe i bezplatne dla
wszystkich;

. beda popiera¢ rozwdj roznorodnych form szkolnictwa Sredniego,

tak ogolnoksztatcacego, jak i zawodowego, uczynia je dostepne dla
kazdego dziecka oraz podejma odpowiednie kroki, takie jak wpro-
wadzenie bezplatnego nauczania oraz udzielanie w razie potrzeby
pomocy finansowej;

. za pomocg wszelkich witasciwych srodkéw uczynig szkolnictwo

wyzsze dostgpne dla wszystkich na zasadzie zdolnosci,
udostgpnig wszystkim dzieciom informacje i poradnictwo szkolne
1 zawodowe;

. podejma kroki na rzecz zapewnienia regularnego uczeszczania do

szkot oraz zmniejszenia wskaznika porzucania nauki.

2. Panstwa-Strony bedg podejmowaty wszelkie wiasciwe dzialania, aby
dyscyplina szkolna byla wprowadzana zgodnie z ludzka godnoscia
dziecka i zgodnie z niniejszg Konwencja.

3. Panstwa-Strony beda popieraly i1 rozwijaly miedzynarodowa wspot-
prace w dziedzinie o$wiaty, w szczego6lnosci w celu przyczyniania

si¢ do zlikwidowania ignorancji i analfabetyzmu na $wiecie, oraz

utatwienie dostepu do wiedzy naukowo-technicznej i nowoczesnych

metod nauczania. W tym zakresie nalezy w szczegdlnosci uwzgledniac
potrzeby krajow rozwijajacych sie.

Natomiast artykut 29. (1) tej Konwencji glosi:

11. Panstwa-Strony sg zgodne, ze nauka dziecka bedzie ukierunkowana na:
a) rozwijanie w jak najpetniejszym zakresie osobowosci, talentow

oraz zdolnos$ci umystowych 1 fizycznych dziecka;
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b) rozwijanie szacunku dla praw czlowieka i podstawowych swobod
oraz dla zasad zawartych w Karcie Narodow Zjednoczonych;

¢) rozwijanie szacunku dla rodzicow dziecka, jego tozsamosci kultu-
rowej, jezyka i1 wartosci, dla warto$ci narodowych kraju, w ktorym
mieszka dziecko, kraju, z ktérego dziecko pochodzi, jak i innych
kultur;

d) przygotowanie dziecka do odpowiedzialnego zycia w wolnym spo-
teczenstwie, w duchu zrozumienia, pokoju, tolerancji, rownowar-
tosci plci oraz przyjazni pomiedzy wszystkimi narodami, grupami
etnicznymi, narodowymi i religijnymi oraz osobami rdzennego
pochodzenia;

e) rozwijania poszanowania srodowiska naturalnego.

Zgodnie za$ z artykulem 30. Miedzynarodowej Konwencji dotycza-
cej ochrony praw migrujacych pracownikow i cztonkow ich rodzin z dnia
18 grudnia 1990 r.: Dzieci migrujacych pracownikow maja dostep do edukacji
na rowni z obywatelami rozwazanego Panstwa, dostep do nauczania publicz-
nego przedszkolnego i szkolnego nie moze by¢ odmdéwiony ani ograniczony
z powodu nieregularno$ci pobytu lub pracy ktéregokolwiek z rodzicéw, ani
z powodu nieregularno$ci dziecka w kraju zatrudnienia rodzicow>*.

1.1.1. Dokumenty europejskie

Prawo do nauki jest zawarte artykule 2. Protokotu Dodatkowego do Europe;j-
skiej Konwencji o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych Wolnosci z dnia
20 marca 1952 r. (Dz.U. z 1993 1. Nr 61, poz. 284): Nikt nie moze by¢ pozba-
wiony prawa do nauki. Wykonujac swoje funkcje w dziedzinie wychowania
1 nauczania, Panstwo uznaje prawo rodzicow do zapewnienia tego wychowania
1 nauczania zgodnie z ich wlasnymi przekonaniami religijnymi i filozoficznymi.

Natomiast w Karcie Praw Podstawowych Unii Europejskiej z dnia
14 grudnia 2007 r. (Dz. Urz. UE z 2010 r. C.83) artykut 14. glosi, ze:

1. Kazdy ma prawo do nauki i dostgpu do ksztatcenia zawodowego

1 ustawicznego.

2 Polska nie ratyfikowata tej Konwencji.
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2. Prawo to obejmuje mozliwo$¢ korzystania z bezptatnej nauki obowiaz-
kowe;.

3. Wolno$¢ tworzenia placowek edukacyjnych z wtasciwym poszanowa-
niem zasad demokratycznych i prawo rodzicow do zapewnienia wycho-
wania 1 nauczania dzieci zgodnie z wlasnymi przekonaniami religijnymi,
filozoficznymi i pedagogicznymi sg szanowane, zgodnie z ustawami
krajowymi regulujacymi korzystanie z tej wolnosci i tego prawa.

Innym z dokumentéw europejskich dotyczacych polityki zaktadajacej inte-
gracje migrantow w Europie jest Dyrektywa Rady Wspolnot Europy 77/486/
EWG w sprawie ksztatcenia dzieci pracownikow migrujacych®. Dokument ten
zobowigzuje poszczegolne kraje do zapewnienia dzieciom bezptatnego naucza-
nia, szczegbdlnie w zakresie przygotowania jezykowego kraju goszczacego
(przyjmujacego) oraz podjecie dziatan majacych na celu wspieranie naucza-
nia jezyka ojczystego 1 upowszechnianie wiedzy o kulturze kraju pochodzenia.
Zapisy te zostaly utrzymane w Traktacie Amsterdamskim, a nast¢pnie potwier-
dzone w p6zniejszych dokumentach traktatowych. Zwrdcono w nich uwage na
integracj¢ spoteczng migrantow w krajach przyjmujacych jako jeden z zasadni-
czych obszaréw aktywnosci Wspolnoty Europejskiej. Dodac nalezy, ze zapisy
te zostaly uzupetnione Dyrektywa 2000/43/WE z 29 czerwca 2000 r. wprowa-
dzajaca zasadg rownego traktowania 0sob niezaleznie od ich rasy lub pochodze-
nia etnicznego oraz Dyrektywa Rady 2003/109/EC z dnia 25 listopada 2003 r.
dotyczaca statusu obywateli panstw trzecich (oso6b przybywajacych z panstw
poza Uniag Europejska). Ze wzgledu na swoisty charakter dyrektyw dokumenty
te zawieraly jedynie ogodlne zapisy odnoszace si¢ do szeroko pojmowanej poli-
tyki migracyjnej i mozliwych rozwigzan edukacyjnych.

W czerwcu 2003 r. Komisja Europejska opublikowata komunikat na temat
integracji i zatrudnienia w UE. Wskazano w nim kluczowe problemy eduka-
cyjne migrantow i 0sob pochodzenia migranckiego (z kontekstem migracyj-
nym), m.in. ztozone procedury uznawania tytutlow akademickich i kwalifika-
cji, ktore obnizajg szanse zawodowe i zyciowe. Zwrocono rowniez uwage
na wymog postugiwania si¢ jezykiem kraju goszczacego (przyjmujacego), co

% Dyrektywa Rady z dnia 25 lipca 1977 r. w sprawie ksztatcenia dzieci pracownikow migru-
jacych (77/486/EWG) Rada Wspdlnot Europejskich, http://eur-lex.europa.cu/legal-content/PL/
TXT/?uri=CELEX:31977L0486 [dostep: 16.06.2016].
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ogranicza dost¢p do rynku pracy i edukacji: ,,wiele kwestii zwigzanych z edu-
kacja dzieci imigrantow wymaga rozwigzania. R6znorodno$¢ powinna znalez¢
odzwierciedlenie w programie nauczania, powinno si¢ dazy¢ do $cistej wspot-
pracy pomiedzy rodzicami, wspolnotami imigrantéw i szkotami, a wszelkie
specyficzne problemy powinny by¢ rozwigzywane, np. gdy w jednej szkole
uczy si¢ duzo dzieci imigrantow’?S,

W komunikacie odniesiono si¢ réwniez do kwestii ksztalcenia jezyko-
wego, Zwrocono uwage na istotng rolg programoéw wprowadzajacych dla osob
nowo przybylych, mozliwosci zapewnienia imigrantom integracji, a wiec:
uczestnictwa w zyciu obywatelskim, politycznym i kulturalnym kraju, zagwa-
rantowania dost¢pu do edukacji dzieciom imigrantow nielegalnych oraz zacie-
$nienia wspotpracy miedzynarodowej w obszarze: absencji szkolnej, osigga-
nego poziomu wyksztatcenia, umiejetnosci czytania.

Inne, wazne — dla procesu edukacyjnego w dobie wzmagajacych si¢
migracji — przestanki zawiera ,,Deklaracja europejskich ministréw eduka-
¢ji na temat edukacji migdzykulturowej w nowym kontekscie europejskim”
z 10-12.11.2003 r. Zwroécono w nich uwage na potrzebe wzmocnienia dzia-
tan podejmowanych: ,,w dziedzinie tresci metod uczenia si¢ i pomocy dydak-
tycznych, w celu przedstawienia panstwom cztonkowskim przyktadéw narzg-
dzi edukacyjnych umozliwiajacych wprowadzenie do programéw nauczania
mig¢dzykulturowego wymiaru”, opracowanie instrumentow analitycznych
1 zidentyfikowanie oraz upowszechnianie przyktadow ,,dobrej praktyki kta-
dace nacisk na stosowanie w podrecznikach szkolnych podejs¢ migdzykul-
turowych 1 pluralistycznych”, opracowanie programoéw dotyczacych ,.komu-
nikacji i wzajemnego zrozumienia, w szczegolnosci przez nauke jezykow
i zachecanie do podnoszenia swiadomos$ci na temat wartosci dodanej, jaka
réznorodno$é jezykowa wnosi w zycie wielokulturowych spoteczenstw”?.

26 Komunikat Komisji dla Rady, Parlamentu Europejskiego, Europejskiego Komitetu Ekono-
miczno-Spotecznego oraz Komitetu Regiondw na temat imigracji, integracji i zatrudniania z dnia
3 czerwca 2003 r., http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/ALL/?uri=CELEX%3A52004AE1642
[dostep: 31.10.2016].

2" Deklaracja europejskich ministrow edukacji na temat edukacji migdzykulturo-
wej w nowym kontekscie europejskim, https://archiwum.men.gov.pl/index.php?option=com_con-
tent&view=article&id=406%3 Adeklaracja-europejskich-ministrow-edukacji-na-temat-edukacji-
midzykulturowej&catid=173%3 Amodzie-i-zagranica-wspopraca-midzynarodowa-organizacje-mi-
dzynarodowe&Itemid=209 [dostep: 16.06.2016].
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W dalszych dokumentach: Rezolucji Parlamentu Europejskiego z dnia
2 kwietnia 2009 r. w sprawie ksztatcenia dzieci imigrantow?® oraz w Rezo-
lucji Rady Unii Europejskiej z dnia 26 listopada 2009 r. zwrécono m.in.
uwage na potrzebe doszkalania kadry pedagogicznej. Zaakcentowano
konieczno$¢ organizowania szkolen specjalistycznych przygotowujacych
kadre pedagogiczng do pracy w warunkach réznorodnosci jezykowej i kul-
turowej oraz szkolen dotyczacych kompetencji mig¢dzykulturowych dla
dyrektoréw szkoét, nauczycieli 1 personelu administracyjnego. Wskazano na
potrzebe monitorowania stanu edukacji oraz wielokulturowego przygotowa-
nia pedagogow. Rezolucja Parlamentu Europejskiego nawigzuje do zapisow
zawartych w Zielonej Ksiedze Komisji z dnia 3 lipca 2008 r. zatytutowa-
nej Migracja i mobilnosé¢: wyzwania i szanse dla wspolnotowych systemow
edukacyjnych COM(2008)0423. W ksigdze zwrdécono uwage na nierowny
dostep do edukacji dzieci migrantéw, nizszy poziom osiagni¢¢ uczniow-
skich, ktore zostaty zidentyfikowane podczas badan OECD PISA. Jedno-
cze$nie dostrzezono pozytywne dzialania podjete na poziomie poszczego6l-
nych panstw narodowych i/lub na poziomie lokalnym w poszczegdlnych
krajach. Wymieniono ws$rod nich m.in.: nauke¢ jezyka kraju przyjmujacego
1 jezyka ojczystego, zapewnienie dodatkowego wsparcia edukacyjnego,
rozwoj edukacji przedszkolnej, rozwdj edukacji ,,drugiej szansy”, potrzebe
rozwoju edukacji dorostych i edukacji zintegrowanej oraz upowszechnianie
,,5zkot magnesow”%.

W Rezolucji Parlamentu Europejskiego z dnia 2 kwietnia 2009 r. w spra-
wie ksztalcenia dzieci imigrantow* zapisano, ze w krajach cztonkowskich
Unii Europejskiej: ,,nalezy zapewni¢ takie samo rowne traktowanie wszystkim
migrantom oraz osobom, ktore nigdy nie migrowaty; (...) Ze instytucje oswia-
towe 1 indywidualni nauczyciele powinni uzna¢ réznorodnos¢ za zwykta sytu-
acje, traktowac¢ kazda jednostke z szacunkiem i udziela¢ migrantom wsparcia,

2 Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 2 kwietnia 2009 r. w sprawie ksztatcenia dzieci
imigrantow (2008/2328 (INI)).

2 Wiecej o szkotach magnesach: Magnet Schools of America (2007). Magnet schools in Ame-
rica: A brief history, Retrieved, February 20/2009 oraz: E. Dabrowa, U. Markowska-Manista, Ana-
liza doswiadczen krajow europejskich..., op. cit.

3 Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 2 kwietnia 2009 r. ..., op. cit.
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jakiego potrzebujg™!. Zapisy zawarte w Rezolucji dotycza podstawowych
obszaréw ksztatcenia 1 odnosza si¢ do dostepu do edukacji, tworzenia pro-
gramow integracyjnych, wspotpracy srodowisk szkolnych i pozaszkolnych,
adekwatnego do potrzeb i wyzwan zwigzanych z procesami migracji przygo-
towania pedagogoéw 1 nauczycieli. Jednoczesnie wysunig¢to propozycje¢, aby
panstwa UE przygotowywaly i realizowaty projekty edukacyjne na rzecz pod-
niesienia $wiadomos$ci w zakresie praw cztowieka, z naciskiem na rowne trak-
towanie, integracj¢ spoleczng oraz wolno$¢ osobista jednostki. W odpowiedzi
na Rezolucj¢ Rady Europy Unia Europejska opublikowata w dniu 26 listopada
2009 r. ,,Konkluzje w sprawie ksztalcenia dzieci ze srodowisk migracyjnych”
(2009/C 301/07). W dokumencie tym wskazano, ze ,,system oswiaty wysokiej
jako$ci musi by¢ dostgpny dla wszystkich”. Zwrdcono jednocze$nie uwage na
istotng role edukacji w integracji cudzoziemcow: ,,Edukacja ma do odegrania
kluczowg rolg nie tylko w zapewnianiu dzieciom ze §rodowisk migracyjnych
mozliwosci, dzigki ktorym moga w petni wykorzysta¢ swoj potencjat, by stac
si¢ zintegrowanymi ze spoteczenstwem i odnoszacymi sukcesy obywatelami,
ale 1 w tworzeniu spoteczenstwa sprawiedliwego, sprzyjajacego integracji
1 szanujgcego réznorodnosé. (...) Integracja migrantdow jest wspolnym zada-
niem wymagajacym wysitku ze strony samych migrantow i realizowanym
przez wiele roznych sektoréw spotecznych, nie tylko sektor edukacji™2.
Szczegolng rolg w zapewnieniu dostgpu do edukacji migrantom odgrywa
Konwencja Genewska oraz Protokét Nowojorski odnoszace si¢ do zapew-
nienia ochrony koniecznej osobom ze wzgledu na zaistnienie uzasadnionej
obawy przed przesladowaniem ze wzgledu na rasg, przynaleznos¢ religijng
i narodowa oraz inne cechy/wlasciwosci*’>. Konwencja Genewska zapewnia
osobom objetym statusem uchodzcy traktowanie co najmniej tak korzystne,
jak wlasnym obywatelom. W zakresie edukacji gwarantuje takie samo trakto-
wanie w nauczeniu podstawowym i mozliwosci uczestnictwa w nauczaniu na

31 Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 2 kwietnia 2009 r. w sprawie ksztatcenia dzieci
imigrantow (2008/2328 (INI)), (2010/C 137 E/01), (Dz.U.UE C z dnia 27 maja 2010 r.), http://www.
lex.pl/akt/-/akt/dz-u-ue-c-2010-137e-1 [dostep: 16.06.2016].

32 Konkluzje Rady z dnia 26 listopada 2009 r. w sprawie ksztatcenia dzieci ze $rodowisk
migracyjnych (2009/C 301/07).

33 Konwencja Genewska z 1951 r. i Protokot Nowojorski z 1967 r. dotyczace statusu uchodzcy.
Wskazuja na zamkniety katalog cech, ktére moga stanowic¢ podstawe zapewnienia ochrony obywa-
telowi innego kraju.
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innych poziomach edukacyjnych, w tym w dostepie do studiow, uznawalnos$ci
swiadectw, dyplomow i1 stopni naukowych uzyskanych w kraju pochodzenia,
zwolnienia z oplat zwigzanych z pobieraniem nauki oraz przyznawania Swiad-
czen stypendialnych. Kraje, ktore podpisaty Konwencje, sa zobligowane do
realizacji jej zapisoéw, niezaleznie od przyjetej polityki migracyjne;j.

W marcu 2015 r. ministrowie edukacji panstw Unii Europejskiej podpisali
w Paryzu tzw. deklaracj¢ paryska w sprawie wzmocnienia w krajowych syste-
mach o$wiaty tematyki budowania spoleczenstwa obywatelskiego i przestrze-
gania podstawowych wartosci, takich jak prawa cztowieka, wolno$¢, toleran-
cja i antydyskryminacja. Odwotujac si¢ do wartosci, jakie legly u podstaw
zatozenia Unii Europejskiej (pluralizmu, solidarnosci, réwnos$ci 1 szacunku
dla praw cztowieka), podkreslili, ze istotnym zadaniem wspotczesnej edukacji
jest wskazywanie mlodziezy, jak sta¢ si¢ otwartym na innych i odpowiedzial-
nym cztonkiem spoteczenstwa europejskiego.

1.1.2. Dokumenty polskie

Na gruncie polskim prawo do nauki gwarantuje artykut 70 (1-4) Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. z 1997 r. Nr 78,
poz. 483):

1. Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18. roku zycia jest obowigzkowa.
Sposéb wykonywania obowigzku szkolnego okresla ustawa.

2. Nauka w szkotach publicznych jest bezptatna. Ustawa moze dopusci¢
$wiadczenie niektorych ustug edukacyjnych przez publiczne szkoty
wyzsze za odptatnoscia.

3. Rodzice majg wolno$¢ wyboru dla swoich dzieci szkot innych niz
publiczne. Obywatele i instytucje maja prawo zaktadania szkot pod-
stawowych, ponadpodstawowych i wyzszych oraz zaktadow wycho-
wawczych. Warunki zakladania i dziatalnosci szkoét niepublicznych
oraz udziatu wladz publicznych w ich finansowaniu, a takze zasady
nadzoru pedagogicznego nad szkotami i zaktadami wychowawczymi,
okresla ustawa.

4. Wtadze publiczne zapewniajg obywatelom powszechny i rowny dostep
do wyksztatcenia. W tym celu tworza 1 wspieraja systemy indywidu-
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alnej pomocy finansowej i organizacyjnej dla uczniéw i studentow.
Warunki udzielania pomocy okresla ustawa.

Polski system oswiaty zapewnia realizacj¢ prawa dzieci i mtodziezy do
nauki przez ksztatcenie, wychowanie i opieke. Istniejg dwa podstawowe doku-
menty regulujace prawo do nauki cudzoziemcoOw przebywajacych na terenie
Rzeczpospolitej. Jest to Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty
(Dz.U. 22004 r. Nr 256, poz. 2572 z p6zn. zm.) oraz Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 2 stycznia 2015 r. w sprawie warunkow 1 trybu
przyjmowania do publicznych przedszkoli, szko6t i placowek osob niebedg-
cych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke
w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych panstw, a takze orga-
nizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zajg¢ wyréwnaw-
czych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 22015 r., poz. 31).
Artykul 94a Ustawy zaktada, ze cudzoziemcy maja prawo do bezptatnej nauki
i opieki w publicznych przedszkolach. Maja takze prawo do bezptatnej nauki
w publicznych szkotach podstawowych, gimnazjach, publicznych szkotach
artystycznych oraz w publicznych szkotach ponadgimnazjalnych do ukoncze-
nia 18. roku zycia lub do ukonczenia szkoly ponadgimnazjalne;j.

W publicznych szkotach dla dorostych, publicznych szkotach policeal-
nych, publicznych szkotach artystycznych, publicznych placowkach, publicz-
nych zaktadach ksztatcenia nauczycieli 1 publicznych kolegiach pracownikow
stuzb spotecznych oraz z ksztatcenia ustawicznego w formie kwalifikacyjnych
kurséw zawodowych korzystajag m.in. 1. obywatele panstw cztonkowskich
Unii Europejskiej, panstwa czlonkowskiego Europejskiego Stowarzyszenia
o Wolnym Handlu (EFTA) — strony umowy o Europejskim Obszarze Gospo-
darczym (Islandia, Lichtenstein, Norwegia) i Konfederacji Szwajcarskiej,
a takze cztonkowie ich rodzin posiadajacy prawo pobytu lub prawo stalego
pobytu; 2. osoby pochodzenia polskiego w rozumieniu przepisOw o repatria-
cji; 3. osoby, ktorym udzielono zezwolenia na pobyt staty na terytorium Rze-
czypospolitej Polskiej; 4. osoby posiadajace wazng Karte Polaka; 5. osoby,
dla ktérych uprawnienie takie wynika z uméw mi¢dzynarodowych; 6. osoby,
ktérym nadano status uchodzcy oraz cztonkowie ich rodzin; 7. osoby posiada-
jace zgode na pobyt tolerowany; 8. osoby, ktorym udzielono zgody na pobyt
ze wzgledow humanitarnych, oraz cztonkowie ich rodzin; 9. osoby, ktorym
udzielono ochrony uzupetniajacej oraz cztonkowie ich rodzin; 10. osoby
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korzystajace z ochrony czasowej na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej;
11. osoby, ktérym na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej udzielono zezwole-
nia na pobyt rezydenta dlugoterminowego Unii Europejskiej; 12. czlonkowie
rodzin 0sob ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy*. Pozostali cudzo-
ziemcy mogg korzysta¢ z wymienionych form ksztatcenia na zasadzie odptat-
nosci. Dla cudzoziemcow podlegajacych obowigzkowi szkolnemu placéwka
dyplomatyczna lub konsularna kraju ich pochodzenia dziatajagca w Polsce albo
stowarzyszenie kulturalno-o$wiatowe danej narodowosci moga organizowaé
w szkole, w porozumieniu z dyrektorem szkoty, nauke jezyka i kultury kraju
pochodzenia dziecka.

W $wietle przywotanych przepisoéw wydaje si¢, ze polska szkota powinna
by¢ przygotowana na przyjecie dziecka cudzoziemskiego w poczet spolecz-
nos$ci uczniowskiej i zaznajomiona z zasadami kwalifikowania uczniéw do
odpowiedniego oddziatu klasowego (wedtug kryterium wieku, a nie poziomu
wiedzy). Powinna rowniez zna¢ zasady i mozliwosci organizowania dodat-
kowych zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego, mozliwosci organizowania
bezptatnych zaje¢ wyréwnawczych, mozliwosci ubiegania si¢ do organu pro-
wadzacego o $rodki na zatrudnienie pomocy nauczyciela (asystenta migdzy-
kulturowego), mozliwo$ci organizowania zaje¢ z religii ucznia, mozliwosci
organizowania zaj¢¢ dotyczacych kultury pochodzenia ucznia, dostosowa-
nia sposobu przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminow do specjalnych
potrzeb edukacyjnych ucznia cudzoziemskiego. Kolejny istotny aspekt, jaki
powinien by¢ znany kadrze pedagogicznej szkoty, stanowig zasady ocenia-
nia i klasyfikowania ucznia do nastgpnej klasy, jak przygotowac indywidu-
alny program edukacyjno-terapeutyczny (IPET) dla ucznia cudzoziemskiego
o specjalnych potrzebach edukacyjnych oraz informacje, gdzie skierowaé
dziecko w przypadku potrzeby specjalistycznej diagnozy psychologicznej
i/lub pedagogicznej™®.

3 Ksztatcenie cudzoziemcdw, MEN, http://men.gov.pl/ksztalcenie-cudzoziemcow [dostep:
29.07.2015].

35 Na podstawie: Checklista dla szkél wielokulturowych, do ktorych uczeszczajg lub bedg
uczeszezaé dzieci z doswiadczeniem migracji, Fundacja na rzecz Roznorodnosci Kulturowej. Bro-
szura opracowana i wydana w ramach programu Obywatele dla Demokracji, finansowanego z Fun-
duszy EOG, stan z dn. 01.07.2016 (dokument niepublikowany).
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1.2. Przeglad badan i projektéw dotyczacych wsparcia
integracyjnego uczniéw cudzoziemskich w polskich
szkotach

Do niedawna literatura przedmiotu dotyczaca funkcjonowania (w tym adap-
tacji) dzieci obcokrajowcow w srodowisku polskiej szkoty, byta niewielka.
Dopiero w ostatnich latach (od 2010 r.) pojawity si¢ liczne badania i analizy
dotyczace adaptacji dzieci innych kulturowo do warunkow srodowiska polskiej
szkotly, ktore jednak nie podejmuja wszystkich zagadnien i obszarow z tym
zagadnieniem zwigzanych***’. Badania w tym obszarze sa prowadzone zarowno
przez badaczy (socjologdw, psychologow, pedagogow), jak 1 organizacje poza-
rzadowe oraz instytucje rzagdowe. Tylko nieliczne z nich majg status badan
miedzynarodowych, co jest zwigzane z niewielkg liczba uczniow obcokrajow-
cdw w polskich placéwkach oswiatowych w poréwnaniu z krajami Europy
Zachodniej oraz znacznymi réznicami w konstrukcie polskiej monokulturowe;j
polityki oswiatowej 1 wielokulturowych polityk oswiatowych krajow Europy

3% Glownie sg to badania dotyczace dzieci wietnamskich i czeczenskich, natomiast brak jest
badan m.in. na temat dzieci rodzicéw pochodzacych z panstw afrykanskich i arabskich.

37 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Seria ,,Pedagogika wobec
wspolczesnosci”, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009; V. Todorovska-
Sokolovska, Dzieci imigrantow. Nowe edukacyjne wyzwanie dla polskich szkot, 2009, http://ter-
nopilska.com/wp-content/uploads/2011/01/Dzieci-imigrantow.-Nowe-edukacyjne-wyzwanie-dla-
-polskich-szkot.pdf [dostep: 18.04.2015]; E. Januszewska, Dziecko czeczenskie w Polsce..., op.
cit.; K.IM. Bleszynska, Dzieci obcokrajowcow w polskich placowkach oswiatowych — perspektywa
szkoly, raport z badan, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2010; E. Pawlic-Rafatowska (red.),
Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujgcych z uczniami cudzoziemskimi, Biuro
Edukacji Urzedu m.st. Warszawy, Warszawa 2010; K. Redzinski (red.), Edukacja wielokulturowa
wyzwaniem dla nauk o wychowaniu, Prace Naukowe Akademii im. Jana Dtugosza w Czgstocho-
wie ,,Pedagogika”, T. XIX, Czestochowa 2010; K. Barzykowski, H. Grzymata-Moszczynska, D.
Dzida, J. Grzymata-Moszczynska, M. Kosno, One sq wsrod nas. Wybrane zagadnienia diagnozy
psychologicznej dzieci i mlodziezy w kontekscie wielokulturowosci oraz wielojezycznosci, O$rodek
Rozwoju Edukacji, Warszawa 2013; I. Czerniejewska, Edukacja wielokulturowa. Dzialania podej-
mowane w Polsce, Wydawnictwo Naukowe UMK, Torun 2013; A. Linka, Migracja jako podroz
ku dorostosci: o glownych problemach rozwojowych dzieci — migrantow, ,,Pedagogika Spoteczna”,
nr 1(51)/2014; U. Markowska-Manista, Walka ze stereotypami odmiennosci kulturowej — szkolne
i pozaszkolne pola bitewne, w: M. Dudzikowa, S. Jaskulska, Twierdza. Szkota w metaforze militar-
nej. Co w zamian?, Wolters Kluwer, Warszawa 2016, s. 315-339 (w artykule zostaly przywotane
fragmenty badan pilotazowych).
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Zachodniej. Do najbardziej znanych badan naleza m.in. Xenophobe. The Euro-
pean Dilemma: Institutional Patterns and Politics of “Racial” Discrimination.
W projekcie badawczym oprocz Polski wzigto udziat 7 krajow europejskich:
Szwecja, Austria, Francja, Wielka Brytania, Niemcy, Wiochy i Cypr. Badania
dotyczyly instytucjonalnych mechanizmoéw dyskryminacji obcokrajowcow na
rynku pracy i w systemie oswiaty. Zostaly przeprowadzone po akcesji Polski
do Unii Europejskiej w 2004 r.*® Inny projekt badawczy to Access to Quality
Education by Asylum-Seeking and Refugee Children. Poland Country Report,
Situational Analysis. Przygotowany zostal na zlecenie UNHCR, jest czgscia
analizy dotyczacej dostepu do edukacji dzieci oczekujacych na status uchodzcy,
maloletnich bez opieki, uznanych uchodzcoéw i dzieci z pobytem tolerowanym
w Polsce. Badania zostaty przeprowadzone w 42 krajach Europy i oprocz Pol-
ski objety m.in. Bosni¢ 1 Hercegowing, Finlandig¢, Norwegie, Francje, Niemcy
i Wegry. Zostaly przeprowadzone na przetomie 2006/2007 r.*° Jeszcze inne
badania, ,,EMILIE: A European approach to multicultural citizenship: legal,
political and educational challenges” (EMILIE: , Europejskie podejscie do
obywatelstwa wielokulturowego: wyzwania prawne, polityczne i edukacyjne)
dotyczace rynku pracy oraz prawnych, politycznych i edukacyjnych wyzwan
wynikajacych z réznorodnosci religijnej, kulturowej 1 etnicznej w spoleczen-
stwach europejskich, zostaty przeprowadzone przez Centrum Stosunkoéw Mie-
dzynarodowych, w ramach 6. Programu Ramowego Komisji Europejskiej
1 trwaty od lipca 2006 do wrzesnia 2009 r. Oprocz Polski wzigto w nich udziat
8 krajow: Belgia, Wielka Brytania, Dania, Francja, Niemcy, Hiszpania, Grecja,
Lotwa®. W literaturze przedmiotu mozna takze znalez¢ raport (Multicultural

3% M. Pawlak, The Children of Foreigners in Polish Lower Secondary Schools — Two Strate-
gies of Coping with Them, research report, ,,Polish Sociological Review”, nr 3(151)/2005.

¥ A. Kosowicz, Access to Quality Education by Asylum-Seeking and Refugee Children.
Poland Country Report, Situational Analysis, Polskie Forum Migracyjne, 2007, http://www.forum-
migracyjne.org/pl/aktualnosci.php?news=91&wid=22 [doste¢p: 22.04.2015].

4 K. Gmaj, Educational Challenges Posed by Migration to Poland, raport opracowany
w ramach projektu EMILIE: 4 European approach to multicultural citizenship: legal, political and
educational challenges, (CIT5-028205), 2009; EMILIE Project, Final Report, 10 November 2009,
cordis.europa.eu/documents/documentlibrary/123869731EN19.doc [dostep: 14.05.2015]; zob. tez
K. Gmaj, K. Iglicka, Wyzwania zwigzane z imigracjq do Polski. Wymiar edukacyjny, rynku pracy
i aktywnosci politycznej dotyczgcey obecnosci obywateli panstw spoza Unii Europejskiej, w: Ziemia
obiecana czy przystanek w drodze?, ,Biuletyn RPO — materialy nr 70. Zeszyty naukowe”, Biuro
Rzecznika Praw Obywatelskich, Warszawa 2010, s. 170-271.
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Diversity and Special Needs Education) podsumowujacy przeglad opracowan
i badan obejmujacy swym zasiggiem lata 1994-2009, przeprowadzony przez
The European Agency for Development in Special Needs Education i obejmu-
jacy 25 krajow: Austrig, Belgi¢, Cypr, Danig, Estoni¢, Finlandig, Francje, Gre-
cje, Hiszpanie, Holandig, Islandi¢, Litwe, Luksemburg, Lotwe, Malte, Niemcy,
Norwegie, Polske, Portugali¢, Republike Czeska, Szwecje, Szwajcarig, Wegry
oraz Wielka Brytanie (Angli¢), Wlochy. Celem badan byta analiza zagadnienia
dotyczacego edukacji uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (spe-
cial education needs, SEN) wywodzacych si¢ ze srodowisk imigracyjnych*'.
Na gruncie polskim wigkszo$¢ badan ma charakter ,,lokalny” (tylko nieliczne
maja zasieg ogolnokrajowy) i przeprowadza si¢ je na niewielkiej probie badaw-
czej w poszczeg6lnych miastach i/lub wojewddztwach. Jedne z pierwszych badan
dotyczacych m.in. obecnosci uczniow cudzoziemskich w szkotach znajdujacych
si¢ w poblizu osrodkow dla uchodzcow — w Debaku k/Nadarzyna, Lublinie, Smo-
szewie k/Zakroczymia i Jaworze k/Bielska — zostaly przeprowadzone w latach
1995-1996 przez Haling Grzymate-Moszczynska i Ewg Nowicka*. Z kolei inne
badania zrealizowano w 1997 r. w Zaktadzie Socjologii O$wiaty i Wychowania
ISUW*®. W kolejnych latach, wraz z naplywem coraz wigkszej liczby uchodz-
coéw do naszego kraju, pojawialy si¢ opracowania dotyczace statystyk uczgszcza-
nia przez dzieci cudzoziemskie do szkoét 1 przedszkoli. Jedno z obszeriejszych
badan pokazujace zjawisko realizacji (i braku realizacji) obowiazku szkolnego
przez dzieci uchodzcow przebywajacych w osrodkach dla cudzoziemcow zostato
dokonane przez Stowarzyszenie Interwencji Prawnej we wspotpracy z Urzgdem
do Spraw Repatriacji i Cudzoziemcow. Monitoring osrodkoéw trwat od poczatku
pazdziernika 2005 r. i zostal powtorzony na poczatku kwietnia 2006*. W roku
2007-2008 Fundacja Towarzystwo Demokratyczne Wschod przeprowadzita

4 A. Griinberger, M. Kyriazopoulou, V. Soriano, Wielokulturowos¢ a edukacja uczniow ze
specjalnymi potrzebami. Raport konicowy, Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Ucznidow ze Spe-
cjalnymi Potrzebami, Odense 2009.

4 H. Grzymata-Moszczynska, E. Nowicka, op. cit., s. 10-13.

K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak, Dzieci uchodzcze w polskiej szkole. Wyzwania systemu
edukacji dla integracji i rynku pracy, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2013, s. 28.

4 Wiegcej zob. A. Jasiakiewicz, W. Klaus, Realizacja obowigzku szkolnego przez maloletnich
cudzoziemcow, przebywajgcych w osrodkach dla uchodzcow. Raport z monitoringu, Stowarzysze-
nie Interwencji Prawnej, ,,Analizy, Raporty, Ekspertyzy”, nr 2/2006, www.interwencjaprawna.pl
[dostep: 27.07.2006].
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badania w pigciu miastach polskich: Warszawie, Gdansku, Wroctawiu, Krakowie
i Biatymstoku. Objety one wywiady telefoniczne do szk6t podstawowych, gim-
nazjow i liceow (1464 szkoty) oraz wywiady poglebione z dyrektorami szkot,
pedagogami i nauczycielami; rodzicami polskich i cudzoziemskich dzieci oraz
dyskusje grupowe z mlodzieza przeprowadzone w 16 szkotach. Celem badan
byto pozyskanie informacji dotyczacej liczby uczniéw cudzoziemskich w szko-
tach oraz poznanie ich sytuacji w szkolnej spotecznosci®®. W ostatnich latach
pojawity si¢ dwa obszerne opracowania dotyczace dzieci cudzoziemskich
w polskich szkotach. Jedno z nich to: Dzieci obcokrajowcow w polskich pla-
cowkach oswiatowych — perspektywa szkoty, badania zostaly przeprowadzone
w 2009 r. przez Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w ramach pro-
jektu: Edukacja wobec wyzwan migracyjnych. Ich przedmiotem bylto rozpozna-
nie sytuacji uczniow cudzoziemskich w polskiej szkole w percepcji dyrektorow
szkot, nauczycieli i pedagogow szkolnych*. Drugie opracowanie to: Realizacja
prawa maloletnich cudzoziemcow do edukacji, raport przygotowany na zle-
cenie Rzecznika Praw Obywatelskich. Badania zostaly zrealizowane w roku
szkolnym 2011/2012 oraz na poczatku roku szkolnego 2012/2013 i dotyczyly
prawa matoletnich do edukacji przebywajacych w osrodkach dla cudzoziemcow
ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy oraz maloletnich umieszczonych
w osrodkach strzezonych dla cudzoziemcéw 1 oczekujacych na wydanie lub
wykonanie decyzji zawierajacej orzeczenie w sprawie wydalenia z terytorium
Polski*’. Zarowno badania na gruncie migdzynarodowym obejmujace Polske,
jak 1 na gruncie rodzimym jedynie w sposob fragmentaryczny, ukazujg sytuacje

# J. Konieczna, E. Swidrowska, Mlodziez, imigranci, tolerancja. Raport z badan terenowych
w szkotach, Towarzystwo Demokratyczne Wschod, Warszawa 2008, s. 2—10.

4 K.M. Bleszynska, Dzieci obcokrajowcéw w polskich placéwkach..., op. cit.

47 Realizacja prawa matoletnich cudzoziemcow do edukacji, raport Rzecznika Praw Obywa-
telskich, ,,Zasada rownego traktowania. Prawo i praktyka”, nr 12, Warszawa 2013. Warto dodac¢,
ze w polskiej literaturze przedmiotu najlepiej opisana jest sytuacja dzieci wietnamskich w polskich
szkotach. Zob. opracowania zwarte m.in.: T. Halik, E. Nowicka, W. Pote¢, Dziecko wietnamskie
w polskiej szkole: zmiana kulturowa i strategie przekazu kultury rodzimej w zbiorowosci Wietnam-
czykow w Polsce, Wydawnictwo ProLog, Warszawa 2006; M. Glowacka-Grajper, Dobry gosé. Sto-
sunek nauczycieli szkot podstawowych do dzieci romskich i wietnamskich, Wydawnictwo Prolog,
Warszawa 2006, a takze m.in. T. Halik, ,, Polscy” cudzoziemcy, ,,J¢zyki Obce w Szkole” (Nauczanie
jezykéw mniejszosci narodowych i etnicznych, numer specjalny), CODN, Warszawa nr 6/2001,
s. 108-114; P. Zielinski, Edukacja miedzykulturowa Wietnamczykow w Polsce z uwzglednieniem
dzieci z rodzin polsko-wietnamskich, w: K. Redzinski, op. cit.
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ucznidow cudzoziemskich w polskich szkotach. Potrzebne sg dalsze opracowania
uwzgledniajace zmieniajacy si¢ rzeczywisto$¢ spoteczng, prawng, gospodarcza
1 geopolityczng Polski na mapie Europy i §wiata.

Najwieksza liczba dzieci cudzoziemskich uczy si¢ w szkotach wojewddztwa
mazowieckiego. Dlatego tez od kilku lat Biuro Edukacji, Biuro Polityki Spo-
tecznej 1 Biuro Kultury Urzedu m.st. Warszawy prowadza projekty skierowane
zaréwno do dzieci i rodzicow cudzoziemskich, jak i do polskich ucznidw, rodzi-
cOw 1 nauczycieli, majgce na celu m.in. integracje spoteczng. W dokumencie pt.:
,»Polityka edukacyjna miasta stotecznego Warszawy w latach 2008-2012” poto-
zono duzy nacisk na edukacj¢ dzieci cudzoziemskich. Punkt 7 moéwi o kierunkach
dziatan skoncentrowanych na: ,,Tworzeniu warunkéw do ksztatcenia cudzoziem-
cow, uchodzcow, przedstawicieli mniejszosci narodowych oraz repatriantow’™®,
W dokumencie tym ksztalcenie uczniow z doswiadczeniem migracyjnym zostato
zawarte w dwoch programach strategicznych: ,,Warszawa europejskim mia-
stem edukacji” (program operacyjny ,,Warszawiacy w Europie, Europejczycy
w Warszawie”) 1 ,,Warszawska tozsamos$¢ — wielokulturowe dziedzictwo” (pro-
gram operacyjny ,,Warszawa roznorodna”)*. Dokument ,,Spoleczna Strategia
Warszawy w latach 2008-2020 mowi o tym, ze obecno$¢ imigrantow, w tym
uchodzcow, jest wyzwaniem dla rozwoju miasta, poniewaz stwarza nieroOwnosci
edukacyjne, spoteczne 1 kulturowe, dlatego tez polski nauczyciel i polska szkota
muszg by¢ przygotowani na wyzwania z tym zwigzane™.

1.2.1. Realizowane inicjatywy i projekty

W latach 2008-2011 Biuro Edukacji zrealizowato kilka projektow dotycza-
cych integracji dzieci w szkotach i w srodowisku lokalnym sfinansowanych
z Funduszy Europejskich. Nalezal do nich m.in. projekt: ,,CAERDYDD

% Polityka edukacyjna miasta stolecznego Warszawy w latach 2008-2012, Warszawa 2008, s. 50,
http://www.um.warszawa.pl/sites/default/files/15169Polityka-edukacyjna.pdf [dostep: 25.03.2015].

4 http://edukacja.warszawa.pl/sites/edukacja/files/warszawskie-inicjatywy-edukacyjne/4182/
attachments/wykaz-programow.doc [dostep: 03.09.2015].

0 J. Gospodarczyk, A. Bernacka-Langier, K. Tylkowska-Majcher, Edukacja dzieci cudzo-
ziemskich w warszawskich szkolach, w: M. Zabiegala, J. Sobotnik (red.), Specyfika pracy z uczniem
cudzoziemskim i uchodzcq na podstawie doswiadczen polskich i walijskich, Kuratorium O$wiaty
w Katowicach, Katowice 2011, s. 31.

i
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— WARSAW INTEGRACJA PROJEKT. Integracja spoteczna mlodych ludzi
1 ich rodzicow poprzez edukacj¢” (w ramach Programu ,,Uczenie si¢ przez
cate zycie”, komponent Comenius Regio)’!. Celem projektu byto dosko-
nalenie kompetencji pracownikéw warszawskich szkot do pracy z dzie¢mi
cudzoziemskimi; wspotpraca z ich rodzicami; rozpowszechnienie wiedzy
dotyczacej metod i narzedzi pracy z uczniami o pochodzeniu migracyjnym
oraz wsparcie studentow kierunkéw pedagogicznych w rozwijaniu ich kom-
petencji w pracy z uczniami w szkole wielokulturowej*?. Kolejne projekty
byty realizowane w ramach Programu: Europejski Fundusz na rzecz Uchodz-
coéw. Nalezat do nich m.in. projekt: ,,Integracja Kreatywna”, ktorego celem
byto prowadzenie warsztatow i zaj¢¢ antydyskryminacyjnych (teatralnych,
tanecznych, fotograficznych, filmowych i plastycznych) w czterech szko-
tach, do ktorych uczeszczaly dzieci cudzoziemskie. Inny projekt: ,I ty
mozesz zdoby¢ wyksztalcenie w Warszawie!”* polegat na stworzeniu moz-
liwosci ukonczenia nauki na poziomie szkoty podstawowej i gimnazjalnej
uchodzcom, ktoérzy nie skonczyli tych szczebli edukacji w swoich krajach.
Projekt: ,,Tutorzy Mtodych Uchodzcow — pilotaz”> miat na celu poprawe

1 Projekt wspolnie z wladzami Cardiff w Wielkiej Brytanii oraz z Fundacja Sztuki Arteria
i z dwiema warszawskimi szkotami: Szkota Podstawowa nr 211 z Oddzialami Integracyjnymi im.
Janusza Korczaka oraz z Gimnazjum nr 14 z Oddziatami Integracyjnymi im. Leopolda Staffa zostat
zrealizowany w latach 2009-2011. Akademia Pedagogiki Specjalnej uczestniczyta w nim jako part-
ner. W ramach wspoltpracy dr Urszula Markowska-Manista, dr Ewa Dabrowa z Katedry Podstaw
Pedagogiki opracowaty autorski program wyktadow i warsztatow oraz poprowadzity pilotazowe
zajecia przygotowujace studentéw do pracy z dzieémi jako uczniami o specjalnych potrzebach.
Celem programu bylo przygotowanie absolwentow APS to tego, aby byli sobie w stanie poradzi¢
ze zrdznicowanymi problemami ucznidow, np. w sytuacji, gdy uczen reprezentujacy obcy krag kul-
turowy bedzie uczniem niedowidzacym, czy bedzie miat ograniczona sprawno$¢ ruchowa. Zainte-
resowani studenci mogli w ramach tego projektu odbywac praktyki w dwoch szkotach, z ktérymi
byt prowadzony pilotaz: w Szkole Podstawowej nr 211 i w Gimnazjum nr 14. Wigcej informacji:
M. Panek, F. Jurzyk w rozmowie z E. Dabrowa, U. Markowska-Manista, A. Langier, Z Warszawy do
Cardiff jest coraz blizej, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2011 [artykut
przygotowany na potrzeby w/w projektu].

52 http://www.comenius.org.pl/galeria-projektow/pps-regio-wiu/caerdydd-warsaw-integracja-
-projekt [dostep: 03.09.2015].

33 Projekt zostat zrealizowany w latach 2010-2011 we wspodlpracy ze Stowarzyszeniem Prak-
tykow Kultury.

34 Zrealizowany we wspotpracy z Fundacja Polskie Forum Migracyjne.

55 Zrealizowany w 2012 r. we wspotpracy ze Stowarzyszeniem Praktykow Kultury.


http://www.comenius.org.pl/galeria-projektow/pps-regio-wiu/caerdydd-warsaw-integracja-projekt
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znajomosci jezyka polskiego wsrod dzieci uchodzcow, wsparcie psycho-
logiczne 1 integracj¢ z polskimi réwiesnikami. Natomiast celem projektu
,Miedzykulturowa szkota w wielokulturowym miescie byto doskonalenie
kompetencji nauczycieli w pracy z uczniami cudzoziemskimi oraz wspiera-
nie procesu integracji’’. Do dzieci polskich skierowane byly takie projekty,
jak: ,,Szkota Dialogu”, ,,Maly Europejczyk™, ,,Nie boj si¢ islamu”, ,,Mury
moéwig. Znaki wrogosci — zrozumie¢ — reagowac” oraz ,,Innowacyjny pro-
gram wychowawczy wilagczajacy ucznidow w rozwigzywanie konfliktow”.
Zostala takze opracowana publikacja pt.: ,,Warszawa wielokulturowa” skie-
rowana stricte do dzieci®.

W celu podniesienia kompetencji nauczycieli i pedagogéw do pracy
z uczniem imigranckim, oprécz wspomnianych projektow, Biuro Edukacji
(BE) razem z Warszawskim Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych
i Szkolen (WCIES) przygotowato wiele warsztatow, szkolen, konferen-
c¢ji 1 innych form doskonalenia nauczycieli. BE wydalo pakiet edukacyjny
z zakresu nauczania jezyka polskiego jako obcego ,,Ku wielokulturowe;j
szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem nauczania j¢zyka polskiego
jako drugiego dla I, IT i III etapu ksztatcenia” oraz wspdlnie z Polskim Forum
Migracyjnym opracowalo publikacje ,,Inny w polskiej szkole. Poradnik dla
nauczycieli pracujacych z uczniami cudzoziemskimi”. Ponadto zostaty utwo-
rzone studia podyplomowe — dydaktyka jezyka polskiego jako obcego dla
nauczycieli — na Uniwersytecie Warszawskim™.

Od marca 2016 r. przy Biurze Edukacji miasta st. Warszawy funk-
cjonuje mi¢dzysektorowy ,,Zespét ds. edukacji dzieci cudzoziemskich”®,

5 Przeprowadzony w latach 2009—-2012 we wspotpracy z Miedzynarodowa Organizacja ds.
Migracji.

57 J. Gospodarczyk, A. Bernacka-Langier, K. Tylkowska-Majcher, Edukacja dzieci cudzo-
ziemskich w warszawskich szkotach, Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy, Warszawa 2012,
s. 6—11.

8 Wigcej na ten temat czytaj: J. Gospodarczyk, A. Bernacka-Langier, K. Tylkowska-Majcher,
Edukacja dzieci cudzoziemskich w warszawskich szkolach, w: M. Zabiegata, J. Sobotnik, op. cit.,
s. 8-9137-38.

%9 J. Gospodarczyk, A. Bernacka-Langier, K. Tylkowska-Majcher, Edukacja dzieci cudzo-
ziemskich w warszawskich szkotach, op. cit., s. 8.

¢ W jego pracach udzial biorg przedstawiciele Biura Edukacji, WCIES-u oraz organizacji
pozarzadowych.
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sktadajacy sie z nastgpujacych podzespoldéw: ds. inwentaryzacji zaso-
bow, ds. szkolen dla nauczycieli, ds. zmian prawnych, ds. pracy asy-
stenta miedzykulturowego, ds. pomocy psychologiczno-pedagogicznej.
,Glownym celem powotania zespotu jest przygotowanie systemu wspar-
cia szkot w kontekscie edukacji dzieci cudzoziemskich oraz organizacja
opieki nad nimi”'.

Wsrdd najnowszych dziatan warszawskich organizacji pozarzadowych
zwigzanych z integracja uchodzcoé6w® i przygotowaniem kadry pedagogicz-
nej do pracy w zréznicowanej kulturowo klasie szkolnej naleza dziatania
Fundacji na rzecz Ro6znorodnosci Spotecznej, Fundacji Ocalenie, Fundacji
dla Somalii, Polskiego Forum Migracyjnego, Helsinskiej Fundacji Praw
Czlowieka oraz wielu innych organizacji. Warszawska Fundacja na rzecz
Roéznorodnosci Spotecznej prowadzi m.in. spotkania informacyjne, warsz-
taty, szkolenia i seminaria skierowane do kadry szkot i organow prowa-
dzacych szkoly zwigzane z praca z uczniami cudzoziemskimi w polskiej
szkole. Cz¢$¢ inicjatyw ma na celu upowszechnianie zatrudniania w szko-
fach 1 inicjowania wspotpracy z pomoca nauczyciela lub asystentami/asy-
stentkami migdzykulturowymi®. W ofercie znajdujg si¢ rowniez warsz-
taty dla asystentow/asystentek miedzykulturowych i pomocy nauczyciela,
a takze osob przygotowujacych si¢ do pelnienia tych funkcji w szkotach.
Ich celem jest zwigkszenie wiedzy oraz umiejetnosci asystentow i pomocy
nauczycieli w zakresie wspierania dzieci uchodZczych i ich rodzin, kadry
szkoly, jak rowniez integracji spotecznosci szkolnej, wymiana do$wiadczen
oraz wzmacnianie wspolpracy oséb petniacych te funkcje. Ponadto funda-
cja prowadzi warsztaty i konsultacje dla szkot nakierowane na zwigkszenie
wiedzy 1 kompetencji kadry szkolnej oraz spotecznosci szkolnych, potrzeb-
nych do przyjmowania dzieci uchodzczych oraz do pracy z cala spotecz-
noscig szkolng. Fundacja na rzecz Roéznorodnosci Spotecznej opracowata

1 http://www.edukacja.warszawa.pl/content/10518-zespol-ds-edukacji-dzieci-cudzoziem-
skich-informacja-i-zaproszenie-do-wspolpracy [dostep: 25.07.2016].

2 Na podstawie informacji nadestanych do 22.01.2016 r. przez organizacje dziatajace w KDS
ds. cudzoziemcow, w kolejnosci alfabetycznej, Warszawa, 22.01.2016.

% Wigcej w: http://ffrs.org.pl/zamkniete-dzialania/dyskusje-panele-spotkania/seminarium-pt-
-asystent-mi%C4%99dzykulturowy-i-pomoc-nauczyciela-w-szkole-2016/ [dostep: 25.07.2016].
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wiele publikacji dotyczacych edukacji dzieci cudzoziemskich®, wydata bro-
szure pt. ,,Asystent miedzykulturowy/asystentka miedzykulturowa w szkole
— doswiadczenia, wnioski, rekomendacje”, pakiety edukacyjny do filmow
z serii ,,Narracje Migrantow” — m.in. ,,Fatima”, ,,Aslan i jego uczniowie”®.

Fundacja Ocalenie realizuje kompleksowe wsparcie prowadzone w Cen-
trum Pomocy Cudzoziemcom w Warszawie. Centrum zapewnia uchodzcom
1 migrantom wsparcie integracyjne i pomoc specjalistyczng (prawna, psycho-
logiczng, psychoterapeutyczng) oraz aktywizacj¢ zawodowa minimalnie w 7
jezykach obcych (w tym m.in. arabski, czeczenski, gruzinski, ukrainski i wiet-
namski). Wsrod kluczowych dziatan nalezy wymieni¢: poradnictwo, spotka-
nia integracyjne 1 samopomocowe dla cudzoziemcow, szkolenia umiejetnosci
migkkich zwigzane z poszukiwaniem pracy. Prowadzony jest program nauki
jezyka polskiego. Dotychczas odbywaly si¢ trzy edycje kursow jezykowych
rocznie®, prowadzone byly dodatkowe kursy stownictwa specjalistycznego
1 kursy przygotowujace do egzaminow certyfikacyjnych. Fundacja prowadzi
wolontariat wspierajacy dzialania integracyjne, pomocowe i edukacyjne skie-
rowane do uchodzcow i1 imigrantdw. Ponadto fundacja realizuje liczne integra-
cyjne wydarzenia kulturalne i edukacyjne oraz projekt pigeciu zagranicznych
wizyt studyjnych dla przedstawicieli organizacji pozarzadowych pracujacych
z uchodzcami®’.

Helsinska Fundacja Praw Czlowieka i Stowarzyszenie Interwencji
Prawnej realizuja projekty majace na celu pomoc prawng skierowana do
cudzoziemcow: ,,Pomoc prawna dla oséb starajacych si¢ o status uchodzcy
(w procedurze)”, ,,Pomoc prawna dla osob starajacych si¢ o status uchodzcy

# Wsrod nich: N. Klorek, K. Kubin (red.), Migracja, tozsamos¢, dojrzewanie. Adaptacja
kulturowa dzieci i mlodziezy z doswiadczeniem migracyjnym, Fundacja na rzecz Réznorodnosci
Spotecznej, Warszawa 2015; A. Grudzinska, K. Kubin, Ukryty program szkoly a rowny dostep do
edukacji. Wybor tekstow, Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej, Warszawa 2014; Szkota
wielokulturowa — organizacja pracy i metody nauczania. Wybor tekstow, A. Grudzinska i K. Kubin,
M. Fredro, Fundacja na rzecz Roznorodnosci Spotecznej, Warszawa 2010; N. Klorek, K. Kubin
(red.), Innowacyjne rozwigzania w pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi w systemie edukacji. Przyklady
praktyczne, Warszawa 2012.

6 Jest to ptyta z filmami i materiaty pomocnicze do pracy dydaktycznej.

¢ Jednorazowo prowadzono okoto 20-30 grup dla 250400 uczestnikow.

7 Wigcej informacji na stronie internetowej: http://ocalenie.org.pl/2016/05/31/wizyta-studyj-
na-budapeszt/ [dostep: 25.07.2016].
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(w procedurze) i 0s6b w procedurze powrotowej oraz poradnictwo prawne,
integracyjne 1 pomoc ttumaczeniowa wolontariuszy”. HFPC prowadzita row-
niez projekty ,,Wez kurs na wielokulturowos¢”, E-learningowy program edu-
kacyjny dla nauczycieli pt.: ,,Prawa cztowieka na co dzien”. Aktualnie reali-
zowany jest projekt: ,,Prawa cudzoziemcow — prawa czlowieka”®® sktadajacy
si¢ ze szkolen z zakresu praw uchodzcow, komunikacji miedzykulturowej,
przeciwdziatania stereotypom.

Fundacja dla Somalii, ktérej zespot sktada si¢ z Polakéw i1 cudzoziemcow
w tym uchodzcow, prowadzi intensywne kursy jezyka polskiego dla cudzo-
ziemcoOw, kursy jezyka angielskiego i niemieckiego oraz wiele projektéw
integracyjnych i edukacyjnych ze wsparciem asystentow migdzykulturowych.
Wsrdéd nich nalezy wymieni¢: projekt ,,Aktywnie + legalnie”, stanowiacy
czg$¢ kompleksowego programu integracyjnego dla cudzoziemcow, projekt
,»Nic 0 nas bez nas”, ktéry mial umozliwi¢ migrantom wypowiedzenie si¢
0 najwazniejszych problemach ich zycia na migracji, a takze zaproponowa-
nie nowych rozwiazan oraz jednorazowe inicjatywy integracyjne: Swiateczne
Warsztaty Kulinarne, Mi¢dzykulturowe spotkanie przy wigilijnym stole, mig-
dzykulturowe warsztaty dla dzieci, w tym warsztaty z bajkami z Afryki, mig-
dzykulturowy Dzien Dziecka.

% http://www.hfhr.pl/rusza-projekt-prawa-cudzoziemcow-prawa-czlowieka/ [dostep: 25.07.2016].
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Rozpziat 2

EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA
W WYMIARZE EDUKACJI SZKOLNEJ
| POZASZKOLNEJ®

2.1. Teoretyczne podstawy i definiowanie edukacji
miedzykulturowej

Zagadnieniem kluczowym dla zrozumienia procesow zwigzanych
z miedzykulturowym otwarciem badz zamknigciem szkoty i funkcjono-
waniem w niej ucznia ,,innego kulturowo” jest edukacja mig¢dzykultu-
rowa i jej obecno$¢ badz brak w srodowisku szkoly i srodowiskach z nig
wspotpracujacych.

Edukacja migdzykulturowa powstata w krajach zroznicowanych narodo-
wosciowo, etnicznie, religijnie i kulturowo. Stanowila odpowiedz na nowe
i ztozone wyzwania edukacyjne XX w.”°. W Polsce edukacja miedzykul-
turowa zostata zapoczatkowana w 1993 r. tekstami opublikowanymi przez
Mirostawa S. Szymanskiego, a nastgpnie poszukiwaniami badawczymi
Jerzego Nikitorowicza, Tadeusza Lewowickiego, Tadeusza Pilcha 1 wielu
innych badaczy z o$rodkow uniwersyteckich na wschodnim i potudniowym

% Rozdzial ten zostal opracowany na podstawie pracy: U. Markowska-Manista, Edukacja
migdzykulturowa na pograniczu polsko-biatoruskim. Dysertacja doktorska napisana pod kierunkiem
prof. dr hab. Danuty Gielarowskiej, Akademia Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2010.

0 Por. J. Ambrosewicz-Jacobs, Tolerancja. Jak uczy¢ siebie i innych, Stowarzyszenie Willa
Decjusza, Krakéw 2003.
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pograniczu Polski oraz w jej centrum”. W swej poczatkowe;j fazie edukacja
mi¢dzykulturowa byta reakcja na transformacje¢ polityczng, przemiany spo-
teczno-ekonomiczne oraz prawne, zapewniajace otwarcie Polski na wspot-
prac¢ migdzynarodowa i odrodzenie si¢ tozsamos$ci grup mniejszosciowych
oraz poszukiwanie $ciezek edukacyjnych prowadzacych ku zréznicowane;j
kulturowo i narodowo wspdlnocie’ w sytuacji nasilenia ruchow migracyj-
nych. Zdaniem Zenona Jasinskiego to wtasnie ,,polityka spoteczna w rze-
czywistosci spotecznej wykreowata model edukacji wielokulturowej 1 mig-
dzykulturowej””. Wplyw na ten rodzaj edukacji w Polsce miata rowniez
polityka transgraniczna, a nastgpnie migracyjna i wspdlpraca migdzynaro-
dowa z panstwami Unii Europejskiej oraz krajami partnerskimi. Istotng rolg
odgrywaly rowniez sieci globalnych powigzan wpisane w polityke zroéwno-
wazonego rozwoju.

W poczatkowym okresie swego istnienia pedagogika migdzykulturowa,
majaca swe korzenie w pedagogice wielokulturowej™, eksponowata edukacje
stuzaca integracji grup mniejszosciowych i wigkszosciowych. Byta nastawiona
na wzajemne poznawanie i wzbogacanie kultury obu/wielu spotecznosci przy
jednoczesnym zachowaniu rownosci kazdej z kultur. Z przywotanych idei
wynika dalsza, wcigz ewaluujgca koncepcja oddziatywan edukacji migdzykul-
turowej, przez ktorg dokonuje si¢ ,,znaczaca modyfikacja sposobu ujmowania

I Wiegcej w: E. Dgbrowa, U. Markowska-Manista, Contact theory in multicultural school
praxis, w: 1. Nowosad (red.), School Quality and Culture, ,International Forum for Education”,
nr 1(7)/2014, s. 80-100.

™ J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa..., op. cit.

3 Z. Jasinski, Przemiany w polityce oSwiatowej i spolecznej w kontekscie edukacji miedzykul-
turowej, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur (red.), Z teorii i praktyki edukacji miedzykulturowej,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Cieszyn—
Warszawa 2006, s. 30.

™ Swiadczyé moze o tym réwniez terminologia, bowiem wielokulturowo$é (multicultura-
lism) w jezyku tacinskim multus znaczy: wiele, liczny; migdzykulturowos¢ (interculturalism) inter
oznacza migdzy — pomigdzy. W procesie porownywania tych termindw dochodzimy do konkluzji,
ze czlon: inter wskazuje na wzajemne relacje, interakcje zachodzace migdzy podmiotami, jednost-
kami, natomiast czlon: multi wskazuje na réznorodno$¢ podmiotdéw oraz zachodzacych pomigdzy
nimi relacji, zrodto: W. Kopalinski, Stownik wyrazow obcych i zwrotow obcojezycznych, Wyd. XVII,
Wiedza Powszechna, Warszawa 1989; J. Tokarski (red.), Sfownik wyrazéw obcych, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 1972.
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kultury w pedagogice””. Wspoélczesnie pedagogike migdzykulturowa’ badz
miedzykulturowa edukacj¢’” postrzega si¢ rowniez jako ,,pedagogike spotka-
nia si¢ kultur lub jako pedagogike konfliktu kultur”’®. Dotyczy ona spotkania
w sytuacji zaistnienia konfliktu pomiedzy réznymi grupami wigkszo$ciowymi
1 mniejszosciowymi, ktore odrozniajg si¢ od siebie tradycjami, zachowaniami
spotecznymi i sposobami komunikacji. Edukacja migdzykulturowa proponuje
wiec nowa warto$¢ 1 mozliwo$¢ spotkania si¢ przedstawicieli roznych kultur,
wspotprace 1 wspoltistnienie w wielu wymiarach codziennego funkcjonowa-
nia w zroznicowanym spoteczenstwie. Istota edukacji migdzykulturowej jest
ptaszczyzna interakcji pomigdzy dwiema lub wigkszg liczba zréznicowanych
kulturowo tozsamosci ,,nadajacych sobie wzajemnie sens w obszarach: sen-
sorycznym (...), poznawczym (...) i orientacyjnym (...) w zdefiniowanych za
kazdym razem kontekstach””.

Rozwoj edukacji miedzykulturowej jako szkolnej praktyki przygotowuja-
cej dzieci i mtodziez do funkcjonowania w wielokulturowym spoteczenstwie
nie wykazuje obecnie tendencji wzrostowej. ROwniez w wymiarze naukowym
edukacja miedzykulturowa wcigz nie posiada spojnych podstaw teoretycz-
nych®. Taka sytuacja nie pozostaje bez znaczenia dla skuteczno$ci podejmo-

75 T. Szkudlarek, Pedagogika miedzykulturowa, w: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Pedagogika.
Podrecznik akademicki, Wydawnictwo Naukowe PWN, Krakow 2003, s. 415.

6 Pedagogika migdzykulturowa posiada wazne, ukonstytuowane miejsce wérod innych sub-
dyscyplin pedagogicznych. W literaturze spotyka si¢ zamienne stosowanie termindéw ,,pedagogika
wielokulturowa” i ,,pedagogika mig¢dzykulturowa” z ,.edukacja wielokulturowa” i ,,edukacja mie-
dzykulturowa”, np. w publikacjach J. Nikitorowicza, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykultu-
rowa, Wydawnictwo Trans Humana, Biatystok 1995 i T. Szkudlarka: Pedagogika migdzykulturowa,
w: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, op. cit., s. 415-424. Szerzej pisze o tym réwniez K. Luptakova,
Interkultiirna vychova vo vychovno — vzdeldavacom procese na 1.stupni na ZS, PFUMB, Bansk
Bystrica 2004, s. 19-20.

7 M.D. Pusch (red.), Multicultural education: A cross-cultural training approach, Intercultu-
ral Press, Yarmouth, ME 1981.

8 Lewowicki T., W poszukiwaniu modelu edukacji migdzykulturowej, w: T. Lewowicki i in.
(red.), Edukacja wobec tadu globalnego, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2002, s. 27.

" T. Aleksander, Edukacja do miedzykulturowosci, w: S. Kaczor, Z.T. Sarleja (red.), Edukacja
dla interkulturowosci, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii Eksploatacji — PIB, Warszawa
2009, s. 10.

8 T. Lewowicki, Parnstwo, spoleczenstwo, jednostka a szkola — uwagi na kanwie Nauki
o szkole Jozefa Kuzmy, w: B. Muchacka (red.), Szkofa w nauce i praktyce edukacyjnej, T. 1. O.W.,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2006, s. 261-279.
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wanych i projektowanych dziatan w srodowisku polskiej szkoty. Nieobecnos¢
edukacji miedzykulturowej badz jej realizacja ,,na sucho” wynika nie tylko
z braku doswiadczen migdzykulturowego wspotbycia z pozaautochtoniczna,
rodzimg wielokulturowos$cig i roznorodnos$cig kregu kulturowego, do ktérego
przynalezy Polska, lecz przede wszystkim z: homogenizacji etniczno-naro-
dowosciowej polskiego spoteczenstwa oraz dominacji w przestrzeni publicz-
nej (w tym politycznej, religijnej i medialnej) dyskursow krytycznych wobec
idei roznorodno$ci 1 rownosci jako zagrazajacych tradycyjnym warto§ciom
i dotychczasowemu porzadkowi spotecznemu?®!.

Edukacja miedzykulturowa jest definiowana w literaturze przedmiotu
przez pryzmat wielosci naukowo-badawczych 1 praktycznych koncepcji,
podejs$¢, rozwigzan edukacyjnych®? oraz kontekstow spoleczno-kulturo-
wych. Istniejace definicje ktada nacisk na jej rézne aspekty i obejmuja
zrdznicowane zakresy tematyczne. Jednym z czynnikow generujacych nie-
jednoznacznos¢ 1 liczne niejasnosci terminologiczne edukacji miedzykul-
turowej jest brak konsensusu w odniesieniu do poj¢¢ pierwotnych®?, nakre-
slajacych pole semantyczne owej edukacji i warunkujacych jej zaistnienie
i funkcjonowanie (zakres i wymiar obszaru dziatan i charakter oddziaty-
wan). Niemniej nalezy zwrdci¢ uwage na teoretyczne egzemplifikacje roz-
wazan pedagogicznych ,,0” i ,,w odniesieniu do” edukacji miedzykultu-
rowej, ktore unaoczniaja zatozenia filozofii dialogu prezentowane m.in.
w koncepcjach Martina Bubera, Emmanuela Lévinasa, Michaita Bachtina,

81 Za: E. Dabrowa, U. Markowska-Manista, Contact theory in multicultural..., op. cit.,
s. 80-100.

82 Na gruncie polskim dziatania badawcze dotyczace edukacji migdzykulturowej sa prowa-
dzone w os$rodku biatostockim, m.in.: J. Nikitorowicz, M. Sobecki, D. Misiejuk, J. Muszynska,
E. Czykwin; w o$rodku cieszynskim: m.in.: T. Lewowicki, B. Grabowska, E. Ogrodzka-Ma-
zur, A. Rézanska, A. Szafranska-Gajdzica, A. Szczurek-Boruta, J. Urban; w os$rodku gdanskim:
m.in. K. Kossak-Gtowczewski, A. Korzyczkowska; w o$rodku lubelskim: m.in. M. Korczynski,
A. Swidzinska; w o$rodku opolskim: m.in. Z. Jasinski, M. Pogorzelska; na pozostalym obszarze
m.in.: K.M. Bleszynska, E. Chromiec, P.P. Grzybowski, W. Rabczuk, M.M. Urlinska.

8 Chodzi tutaj m.in. o pojecia: wielokulturowo$¢, spoteczenistwo wielokulturowe, multikul-
turowos¢, spoteczenstwo multikulturowe, migdzykulturowosé, spoteczenstwo miedzykulturowe,
transkulturowos¢, spoteczenstwo transkulturowe. Termin interculturel po raz pierwszy pojawit si¢
w 1975 r. we Francji w plaszczyznie problematyki szkolnej. Pierwsze badania naukowe i publikacje
w tematyce wielokulturowos$ci pojawity si¢ w latach 80. XX w.
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Mircea Eliadego®. Edukacje migdzykulturowa okreslajg nicostre granice
definicyjne, naduzywane w r6znych dziedzinach nauki i dyskursu spotecz-
no-politycznego, co moze niekiedy prowadzi¢ do nieporozumien termino-
logicznych i wykorzystywania edukacji migdzykulturowej dla celéw poli-
tycznych. Niebezpieczenstwem odczytywania edukacji miedzykulturowej
w dyskursie naukowym jest rowniez wykorzystywanie globalnych badz
metaglobalnych poje¢ do jej dookreslenia, badz tez stawianie jej jako celu
samego w sobie®, co czyni jg niezrozumialg i odleglg od praktyki szkolnej
codziennosci.

Edukacja miedzykulturowa w praktycznym wymiarze wielokulturowych,
wielonarodowych czy wieloetnicznych spotkan oraz w rozumieniu Tischne-
rowskiego ,,budowania wzajemnos$ci” pomigdzy Ja — My — On/Ona/Oni (Inni,
Obcy) stanowi niejednorodng matryce wzajemnego oswajania si¢ i porozu-
miewania ludzi r6znych kultur oraz nowy rodzaj do§wiadczenia i porozumie-
nia si¢, ktéry moze rozwigzywaé generowane problemy, napiecia, antagoni-
zmy 1 konflikty o podtozu kulturowym.

Edukacja migdzykulturowa definiowana jest rowniez jako czton formalne;j
i nieformalnej edukacji realizowanej w konteks$cie regionalnym, narodowym,
europejskim i globalnym (rozwojowym), w regionach monokulturowych oraz
silnie heterogenicznych etnicznie, kulturowo i narodowosciowo. ,,To proces,
w trakcie ktorego transformacji ulegaja koncepcje uczenia si¢, rozumianego
jako jeden z wazniejszych sektorow ludzkiego zycia i edukacji, rozumianej
jako spoleczny sposob organizacji procesu ksztalcenia”®. Edukacja migdzy-
kulturowa to rownocze$nie edukacja, ktora w sytuacji nieredukowalnej roz-

% Wiecej w: J. Tarnowski, Pedagogiki dialogu, w: B. Sliwerski (red.), Edukacja alternatywna
—dylematy teorii i praktyki, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1992, s. 119-129; L. Witkowski,
Uniwersalizm pogranicza. O semiotyce kultury Michata Bachtina w kontekscie edukacji, Wydaw-
nictwo Adam Marszatek, Torun 2000.

8 Edukacja migdzykulturowa byta do$¢ czgsto utozsamiana z dialogiem migedzykulturowym,
ktory jest/moze sta¢ si¢ jedynie elementem jej procesualnego oddziatywania. Szerzej: D. Grzemny,
Przyklady zrealizowanych dziatan miedzykulturowych. Dialog miedzykulturowy w praktyce, wysta-
pienie podczas konferencji pt.: ,,Edukacja migdzykulturowa w projektach programéw edukacyjnych
UE — «Uczenie si¢ przez cate zycie» i «Mlodziez w dzialaniu»”, Warszawa, 2 czerwca 2008.

8 M. du Bois-Reymond, Studium zwigzkow pomiedzy edukacjq formalng a nieformalng, w:
Doswiadczaé uczenia, materiaty pokonferencyjne. Konferencja na temat edukacji nieformalnej,
Program Mlodziez, Warszawa, 2005, s. 15.
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nicy?” ,,zachwala” komunikowanie si¢ ludzi oraz ich kultur i odwotuje si¢ do
wspolnego dziedzictwa kultur®®. Generuje i wspiera miedzykulturowy prze-
kaz, przenikanie si¢ kultur, ich rozw6j oraz oddzialywanie w celu wzajemnego
zrozumienia, ubogacenia, jednak bez dazenia do stworzenia nowej, ekspan-
sywnej, uniwersalnej kultury globalnej®.

Silvo Martinelli i Mark Taylor wskazuja, ze ,,nie istnieje jasno zdefinio-
wana dziedzina edukacji zwana uczeniem si¢ mi¢dzykulturowym™®. Arne
Gillert okresla ten rodzaj uczenia si¢ procesem ,,zdobywania wiedzy, ksztatto-
wania postaw 1 zachowan, ktore sa zwigzane z wzajemnym oddziatywaniem
réznych kultur™'. Sam termin edukacji migdzykulturowej i jego etymologia
implikuje wiele znaczen. Jest rozumiany w odniesieniu do kontekstow miej-
sca (w ktorym jest inicjowana i realizowana edukacja migdzy kulturami) jako
integralna edukacja skierowana do wigkszo$ci 1 etnicznych, narodowych,
wyznaniowych mniejszo$ci w srodowisku spotecznej, politycznej i kulturo-
wej dominacji wigkszo$ci. Termin ten jest rowniez rozumiany jako:

e edukacja, ktorej zadaniem jest przyblizanie autentycznej kultury wigk-
szo$ci spoteczno$ciom mniejszosciowym, migrantom, uchodzcom,
repatriantom,;

® nauczanie o dziejowej wielokulturowosci, problemach wspotbycia
w spolecznosci pluralistycznej kulturowo w zmieniajgcych si¢ warun-
kach spoteczno-kulturowych;

® nabywanie wiedzy o uchodzcach i mniejszosciach (specyfice kulturo-
wej owych grup) w §rodowisku wigkszosci,

® nabywanie umiejetnosci wspotpracy z Innymi kulturowo®.

87 T. Lewowicki (i in.) (red.), Edukacja wobec..., op. cit., s. 27.

88 J. Nikitorowicz, Typ tozsamosci cztowieka w spoleczenstwie zréznicowanym kulturowo, w:
S. Juszczyk (red.), ,,Chowanna”, Nauki o wychowaniu w ponowoczesnym swiecie, T. 1 (20), Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2003, s. 46.

8 R. Legendre, Dictionnaire actuel de l'éducation, Guérin, Montréal, Québec 1993, s. 450.

% S. Martinelli, M. Taylor, Uczenie si¢ migdzykulturowe, Pakiet szkoleniowy (Seria ,,T-kit”),
Rada Europy i Komisja Europejska, Strasburg 2000, s. 35.

L A. Gillert, Koncepcje uczenia si¢ migdzykulturowego, w: S. Martinelli, M. Taylor, op. cit.,
s. 17.

2 Szerzej: miedzyprzedmiotowy program edukacyjny zawierajacy scenariusze lekcji do zajeé
szkolnych: K. Koszewska (red.), Zrozumie¢ Innych, czyli jak uczyé o uchodzcach, Centralny Osro-
dek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2001.
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® Wszystkie wskazane aspekty rozumienia edukacji miedzykulturo-
wej sa szczegoblnie istotne dla procesu miedzykulturowego otwarcia
spoleczenstwa na przybywajacych uchodzcow i migrantow oraz dla
spoteczenstwa przyjmujacego, gdyz nadrzednym celem miedzykultu-
rowej edukacji wlgczajacej staje si¢ wzajemne poznanie, zrozumienie
1 umiejetnos¢ zycia ze sobg i obok siebie. Tak rozumiana edukacja
mi¢dzykulturowa powinna prowadzi¢ do zwigkszania akceptacji dla
osob doswiadczonych zjawiskiem migracji, zwigkszania §wiadomo-
$ci spotecznej mieszkancoOw danego regionu na temat obecnosci 0sob
odmiennych kulturowo i narodowo. Jednocze$nie moze przyczyniaé
si¢ do zwigkszania kompetencji mi¢dzykulturowych, pracownikow
jednostek samorzadowych, ustugodawcow (pracodawcow, biznesme-
now, pracownikow mediow) w sektorze publicznym i prywatnym oraz
pracownikow instytucji edukacyjnych w zakresie form i zasad dzia-
talnosci umozliwiajacych adaptacje i pomoc w usamodzielnieniu sig¢
uchodzcow 1 migrantéw. Edukacja miedzykulturowa powinna tez
umozliwia¢ zdobywanie wiedzy uczniom, nauczycielom i rodzicom
ze spoteczenstwa wigkszosciowego na temat cudzoziemcow i uchodz-
cow, ich statusu, roznorodnosci kulturowej, zr6znicowania w wymia-
rze kultury, religii i tradycji, gdyz uczenie migdzykulturowe ,,polega na
coraz lepszym rozumieniu siebie i innych oraz zdawaniu sobie sprawy
ze zroznicowania i relatywizmu kulturowego™.

Terminem ,,edukacja migdzykulturowa” okresla si¢ réwniez nauczanie
iuczenie o swojskosci, innosci i odmiennosci, w kontekscie réznych grup spo-
tecznych, kulturowych, narodowosciowych i wyznaniowych zamieszkujacych
w granicach danego panstwa. Tak rozumiana edukacja, zakladajaca aktywne
uczenie o Swoich, Innych i ich kulturach, ma stuzy¢ budzeniu ciekawosci
poznawczej nakierowanej na dziedzictwo kulturowe miejsca oraz na kulturg
dalekich 1 bliskich Innych. Ma jednoczes$nie za zadanie wyzwala¢ dazenie do
nabywania kompetencji miedzykulturowych, a dzigki nim zrozumienia roz-
nic i poszukiwania podobienstw, budowania postaw otwartosci i umiejetnosci
nawigzywania dialogu. Proces ten, polegajacy na poznaniu i zblizeniu si¢ do

% P. Grzybowski, Edukacja migdzykulturowa — przewodnik. Pojecie — literatura — adresy, Ofi-
cyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2008, s. 39.
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siebie roznorodnych grup, zamieszkujacych na tym samym obszarze, powinien
(W zamierzeniu) prowadzi¢ do wzmocnienia wlasnej tozsamos$ci kulturowej*.

Edukacja migdzykulturowa w najszerszym znaczeniu to istotna czes$¢ edu-
kacji globalnej, przyblizajaca wiedzg o dalekich i bliskich Innych, odlegtych
geograficznie i §wiatopogladowo kulturach i globalnych (w tym migracyjnych)
procesach spolecznych wpisanych w strategie zrownowazonego rozwoju. To
nabywanie umiejetnosci i kompetencji miedzykulturowych przez wyciaganie
wnioskow z do$wiadczen i spotkan z Innymi przez programy wymian i mig-
dzynarodowej wspotpracy szkot. Edukacja migdzykulturowa jest nakierowana
na potrzeby i oczekiwania swoich uczestnikow, przygotowuje ich do zycia
w spoteczenstwie heterogenicznym kulturowo z jednoczesnym akcentowa-
niem prawa do zachowania ich wlasnych tradycji i obyczajow. W ten sposob
bardzo wyraznie uwypuklone zostaja kulturotworcze funkcje szkoly zréznico-
wanej — jednego z podstawowych srodowisk oddziatywan migdzykulturowe;j
edukacji, stanowigcego o mozliwosci podjecia wspotpracy pomiedzy osobami
przynalezacymi do réznych kultur, narodow, etnicznosci.

Jerzy Nikitorowicz definiuje edukacje miedzykulturowg jako edukacje,
ktéra ,,opowiada si¢ za wzajemnym wzbogacaniem si¢ réznych kultur, odrzu-
cajac sterowanie i kontrole istnienia obok siebie™. Tadeusz Lewowicki za$
wskazuje, ze ,,edukacja migdzykulturowa (...) shuzy i powinna stuzy¢ wydo-
byciu z ludzi najlepszych stron cztowieczenstwa™®. Dlatego tez niezwykla
wage w procesie tej edukacji przywiazuje si¢ do wiedzy, kreatywno$ci i umie-
jetno$ci prowadzacego, ktore mogg w znacznym stopniu zwigkszy¢ skutecz-
no$¢ przekazu miedzykulturowego. Edukacjg migdzykulturowa okreslany
jest ,,(...) proces o$wiatowo-wychowawczy, ktorego celem jest ksztaltowanie
rozumienia odmiennosci kulturowych — od subkultur we wtasnej spotecznosci
poczawszy az po kultury odleglych przestrzennie spoleczenstw — oraz przy-
gotowanie do dialogowych interakcji z przedstawicielami innych kultur. Pro-
wadzi¢ to ma drogg krytycznej refleksji ku wzmocnieniu wlasnej tozsamosci

% Por. D. Markowska, Teoretyczne podstawy edukacji migdzykulturowej, ,,Kwartalnik Peda-
gogiczny”, nr 4/1990, s. 109.

%5 J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, op. cit., s. 121.

% T. Lewowicki, W poszukiwaniu modelu edukacji migdzykulturowej, w: T. Lewowicki,
J. Nikitorowicz, T. Pilch, S. Tomiuk (red.), Edukacja wobec tadu globalnego, Wydawnictwo Akade-
mickie Zak, Warszawa 2002, s. 32.
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kulturowej™’. Jako cel edukacji migdzykulturowej Danuta Markowska wska-
zuje umiejetnos¢ ksztaltowania swoistej kultury lokalnej, etnicznej, narodo-
wej oraz akceptacje pluralizmu kulturowego. Zadaniem edukacji migdzykul-
turowej staje si¢ natomiast uczynienie uczniow kompetentnymi kulturowo®,
a wigc przygotowanie do dialogu, oparte na ksztattowaniu, ochronie i $wia-
domym poczuciu posiadania wlasnej (wsobnej oraz spotecznej) tozsamosci
kulturowej, dzigki ktorej, przy jednoczesnym rozumieniu kwestii globalnych,
mozliwe jest dostrzeganie wlasnej odrebnosci na tle Innych®”. Edukacja mie-
dzykulturowa zaktada, ze ,,wymiana kultur, przejecie postawy tolerancji, ktora
pozwala wzbogaca¢ dopetnianie si¢ réznych stanowisk — prowadzi¢ moze do
$wiata pokojowego”'?. To sformutowanie opiera si¢ na przezwyci¢zaniu ten-
dencji do zamykania si¢ w sferze wilasnej tozsamosci na rzecz zrozumienia
innych, czyli likwidacje barier i przesadow. W tym sensie edukacja migdzy-
kulturowa — ,,integralna sktadowa wychowania w pokoju i dla pokoju”!?!, staje
si¢ warunkiem otwarcia na inno$¢ oraz czynnikiem zwartosci i pokoju.

Edukacja migdzykulturowa jest tez definiowana jako edukacja procesu-
alna, wychodzaca poza ramy pewnych ograniczen edukacji wielokulturowe;.
Zdaniem Nikitorowicza jest to edukacja ,,uwzgledniajaca odrodzony watek
podmiotowosci i tozsamosci, oswajajaca do dorastania, do bycia obok siebie
w duchu tolerancji i poszanowania praw kazdej mniejszosci, przeciwdziata-
jaca powstawaniu szkodliwych stereotypow i uprzedzen etnicznych i wyzna-
niowych, przygotowujaca do zycia w spotecznosciach odmiennych kulturowo,
do dialogowych interakcji, pielggnujaca tradycje i uruchamiajaca nosniki tra-
dycji (...), przedstawiajaca innego, jako ciekawego i przyjaznego, pomocnego
W rozwoju, a nie zagrazajacego i wrogiego™'?,

7 D. Markowska, Teoretyczne podstawy edukacji..., op. cit., s. 109.

% Por.: M. Kopf-Muszynska, J. Abrosewicz-Jakobs, M. Koszyniska, Does Poland need inter-
cultural education? The CLIEC Project in Poland, 2002-2005, w: A. Joos, F. Paelman, CLIEC
a report on the methodology of cooperative learning and its implementation in different European
education settings, Centre for Intercultural Education, Ghent 2005, s. 36-56.

9 Por. Z. Bokszanski, Stereotypy a kultura, Wydawnictwo Leopoldinum, Wroctaw 1997,
s. 15.

100 J. Bifnczycka, W. Jacher, Problematyka kulturowa i wychowawcza migrantéw, ,,Cho-
wanna”, nr 2/1980, s. 210.

100 D, Markowska, Teoretyczne podstawy edukacji..., op. cit., s. 109.

12 J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamosé..., op. cit., s. 133—134.
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Chcac ,teoretycznie i praktycznie zmieni¢ pedagogike w stosunku do
zmienionej sytuacji politycznej, spotecznej i ekonomicznej”'®®, dazy do
ksztattowania prospotecznych postaw osob, ktore beda zdolne doceni¢ war-
tos¢ roznorodnosci kultur, przenikajacych sig, krzyzujacych i stykajacych sie
ze sobg w spoteczenstwach wielokulturowych. Koncowym efektem jej dzia-
tan jest uwrazliwienie na Innego, akceptacja i poszanowanie kulturowej roz-
norodnosci. Wspomniane faktory winny prowadzi¢ do intensyfikacji kontak-
tow 0soOb z roznorodnych kultur tak, aby kulturowa wielo$¢ i roznorodno$¢
stata si¢ elementem pozytywnym, ubogacajacym zycie kulturalne i spotecz-
no-ekonomiczne kazdego regionu i kraju. Zgodnie z zatozeniami pedagogiki
mie¢dzykulturowej zadaniem edukacji migdzykulturowej jest wigc oswajanie
si¢ z kulturowa innos$cig i odmiennos$cia, przygotowanie do dialogu miedzy
réznymi — bliskimi 1 dalekimi kulturami, przy jednoczesnym pielegnowaniu
whasnych tradycji. Natomiast jej nadrzednym celem powinno by¢ wsparcie
»W rozpatrywaniu spoteczenstwa jako kompleksu grup wspoétistniejacych
1 krzyzujacych si¢, wychodzacych na granice swej odrgbnosci i innosci, znaj-
dujacych si¢ i wspotdziatajacych z grupg dominujaca, ktora daje szanse roz-
woju innosci, opiekuje si¢ nig i korzysta z niej”!%,

2.2. Praktyczne aspekty edukacji miedzykulturowej

Zainteresowanie edukacja miedzykulturowa ma swoje zrodlo w przeobraze-
niach spolecznych (procesy mobilnosci, migracji, uchodzstwa) dokonujacych
si¢ w politycznej plaszczyznie wielokulturowosci. Rowniez wspodtczesne,
nowoczesne spoleczenstwa — bedace wielokulturowymi — wymagaja dosto-
sowania systemOw nauczania do potrzeb uczestnikow i odbiorcow procesu
edukacji ,,nie tylko tych tradycyjnie mniej uprzywilejowanych spotecznie
uczestnikow, ale takze poddawanych procesowi ekskluzji i spotecznej oraz
kulturowej stratyfikacji obecnych historycznie i nowych przybyszow z etnicz-

13- J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna, wielokulturowa i miedzykulturowa, w: H. Kwiat-
kowska, Z. Kwiecinski (red.), Demokracja a oswiata, ksztatcenie i wychowanie, materiaty z 11 Ogol-
nopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, Torun 1996, s. 342-343.

104 J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamosé..., op. cit., s. 10.
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no-kulturowych mniejszosci”'®. Z tej perspektywy konieczne staje si¢ takie
powigzanie dziatan edukacyjnych, by przedmiotowe i migdzykulturowe tre-
$ci ksztalcenia staty si¢ wobec siebie komplementarne, uzupetniajace i aby
uwzglednialy ,,metodg¢ ksztattowania $wiadomosci spotecznej (informowanie,
komentowanie, uogdlnianie, sugestia i przekonywanie) z metodg wdrazania do
dziatalnosci kulturowej, w toku ktorej wiedza przeobraza si¢ w przekonania,
normy i zasady postgpowania’'®. Jest to wigc edukacja zachodzaca w sferze
swiadomosci etnicznej, kulturowej, narodowej, obywatelskiej i w swiadomo-
$ci zaistniatych miedzykulturowych relacji migedzyludzkich. Jej najwazniej-
szym aspektem staje si¢ zrozumienie wartosci innosci i réznicy, wspolpraca
i uswiadomiona wartos¢ jednostkowej tozsamosci, widziana w wielosci
globalnych wymiaréw i kulturowych réznic. Jest to roéwniez pewien kieru-
nek wewnetrznego wieloptaszczyznowego rozwoju cztowieka i jego osobi-
stej miedzykulturowej transcendencji (doswiadczenia spotkania i uczenia si¢
z Innymi i od Innych), ktéry to rozwodj wyznaczajg dynamiczne przeobrazenia
spoteczenstw wielokulturowych.

W odroznieniu od edukacji wielokulturowej'”’, przyblizajacej wiedzg
o innych kulturach, skierowanej na ksztaltowanie umiejetnosci wspdlnej pracy
z odmiennymi kulturowo grupami, przelamywanie etnocentrycznego sposobu
my$lenia'®
turowych ,,wyréznionych ze wzgledu na rasg, pochodzenie etniczne, jezyk,
pte¢”'” edukacja miedzykulturowa jawi si¢ jako ,,swoiste przygotowanie do
przezywania wspolnoty z innymi, przezwyci¢zania negatywnych nastawien

, uczenie szacunku, rozumienia i uznawania wszystkich grup kul-

165 M. du Bois-Reymond, op. cit., s. 16.

106 W. Prokopiuk, Kreowanie koncepcji cztowieczenstwa na miare naszych czaséw — prioryte-
towe wyzwanie edukacji (edukacji migdzykulturowej), w: J. Nikitorowicz, J. Halicki, J. Muszynska
(red.), Miedzygeneracyjna transmisja dziedzictwa kulturowego. Spoteczno-kulturowe wymiary prze-
kazu, Trans Humana, Biatystok 2003, s. 230.

197 Edukacja wielokulturowa w klasyfikacji M.A. Gibsona to: edukacja kulturowo odmien-
nych (,,zyczliwa wielokulturowo$¢”), edukacja dla zrozumienia réznic kulturowych, edukacja dla
pluralizmu kulturowego, edukacja dwukulturowa. Ze wzglgdu na nieostro$¢ definicji i przenikanie
si¢ poje¢ edukacja wielokulturowa i edukacja migdzykulturowa, pojecia te przez niektorych bada-
czy stosowane sg zamiennie.

1% Por.: A. Klimowicz (red.), Edukacja migdzykulturowa. Poradnik dla nauczyciela, Cen-
tralny Os$rodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2005, s. 5.

109 R.I. Arends, Uczymy si¢ naucza¢, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1995, s. 180.
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wobec odmiennych ras, wyznan czy obyczajow”''’. Mozna przyjaé, ze takowa
edukacja, uczac postaw szacunku, otwartosci na innos¢ i kulturowa odmien-
nos$¢, umozliwia ,,wspdlne bycie obok siebie pomimo réznic”'!!. Jej zadaniem
jest udroznienie i utatwienie procesoOw spotecznej i kulturowej integracji Swo-
ich 1 Innych, pomoc w odkrywaniu r6znorodnych wartos$ci i lepszym rozumie-
niu réznic i podobienstw, jakimi charakteryzuja si¢ dzisiejsze heterogeniczne
spotecznosci. Edukacja miedzykulturowa buduje przestrzenie dialogu miedzy
jednostka, jej srodowiskiem oraz Innymi i ich przestrzenig zycia. Jest rowniez
procesem przygotowywania mtodych ludzi do bycia kompatybilnymi z nowymi
kulturowo sytuacjami i okoliczno$ciami w $wiecie blizszym, jak i tym teryto-
rialnie oraz mentalnie odlegtym. Bedac specyficzng edukacja, ukierunkowang
na poznawanie innych kultur'?, realizuje cel przygotowania uczniéw do wza-
jemnego uczenia si¢ siebie w mozaice krzyzowania si¢ 1 przenikania réznych
kultur w taki sposob, aby nabywali umiejetnosci podmiotowego wspotistnienia
1 wspotpracy z ludzmi o odmiennych tradycjach i $wiatopogladzie, by umieli
odnalez¢ si¢ 1 funkcjonowaé w spoleczenstwach réznych jezykow i cywilizacji
oraz czerpa¢ z dorobku innych kultur, by w ten sposob wzbogacaé wtasng.
Edukacja miedzykulturowa to rowniez praktyka wspotbycia i wspotpracy
w kulturze zycia codziennego, w ktorej spotykaja si¢ osoby i tresci z co naj-
mniej dwoch roznych kultur. Probuje ona odpowiedzie¢ na pytanie: w jaki spo-
sob tradycja istniejacych kultur, ktore od wiekow decydowaty o stopniu rozwoju
cywilizacji regionow i spotecznosci, moze zosta¢ umiejscowiona we wspolcze-
snym konteks$cie 1 w jaki sposob ten réznorodny potencjal moze zosta¢ uzyty
do budowy otwartego, komunikujacego si¢ spoteczenstwa. Edukacja miedzy-
kulturowa jest procesem wieloetapowym i aby odnie$¢ rezultaty, nie moze by¢
jednostkowym wydarzeniem rozgrywajacym si¢ w ptaszczyznie lokalnej badz
miedzynarodowej. Aktywnosci i inicjatywy, do ktorych mozemy zaliczy¢ semi-
naria, warsztaty, projekty, wystawy, festiwale itp. sg jedynie czescig szerszego
—realizowanego procesualnie — programu edukacji miedzykulturowe;.

110 Szerzej: 1. Wojnar, Swiatowa dekada rozwoju kulturalnego. Nowe propozycje dla edukacji,
1. Wojnar, J. Kubin (red.), Edukacja wobec wyzwan XXI wieku, Komitet Prognoz Polska w XXI przy
Prezydium PAN, Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa 1996, s. 143—144.

1AL Klimowicz, op. cit., s. 5.

12 Szerzej: M. Borrelli, G.R. Hoff (red.), Interkulturelle Pidagogik im internationalen Vergle-
ich, Baltmannsweiler 1988.
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Edukacja miedzykulturowa inicjuje dialog, wspotprace i wspoldziatanie
w plaszczyZznie etosu tolerancji, budujac na fundamencie wielokulturowego
bogactwa cywilizacji oraz czerpigc z tradycji 1 wartosci kulturowych réznych
srodowisk lokalnych i regionow kulturowych. Jej interdyscyplinarne dziatania,
odwotujace si¢ do wspolnego dziedzictwa kulturowego, sg skierowane w szcze-
golnosci do dzieci i mtodziezy, ktorych aktywny udziat umozliwi zaangazowanie
1 uczestnictwo innych os6b w odkrywaniu uniwersalnego wymiaru wielokultu-
rowego miejsca zamieszkania oraz lokalnego wymiaru globalnych powigzan.

Migdzykulturowe nauczanie jest rozumiane jako proces, w toku ktorego
zmienia si¢ nastawienie i ksztaltowanie stosunkow kultury wlasnej wobec kul-
tur obcych (bez podejmowania prob eksponowania swojej kultury ponad kul-
tury inne) oraz nabywa si¢ §wiadomos¢ koniecznosci konfrontacji z odmien-
noscig w zyciu codziennym'". Pod pojeciem nauczania migdzykulturowego
rozumiemy — zgodnie z potrzeba glgbszej humanizacji spoteczenstwa''
— zmiang w przezywaniu i stosunku jednostki wobec Innych, ktora to zmiana
zachodzi w interakcjach jednostki ze Srodowiskiem. Zadaniem szkoly, bedace;
podstawowg instytucja edukacyjnego systemu, staje si¢ wigc przygotowanie
uczniow do zycia w spoleczenstwie kulturowo zréoznicowanym i uczynienie
ich wrazliwymi kulturowo''>. Gwarantem skutecznos$ci miedzykulturowych
dzialan jest wigc holistyczne, wielowymiarowe spojrzenie na proces edukacji
w szkole 1 poza jej murami (wymiary edukacji nieformalnej).

Wazrastajaca miedzynarodowa aktywno$¢ kulturalno-o$wiatowa, otwar-
cie granic 1 tworzenie przestrzeni europejskiego i globalnego nauczania
w aspekcie pozytywnym umozliwiaja wzajemna wspoOlprace, sprzyjaja
lepszemu poznawaniu ludzi i ich kultur. Relacje i spotkania pozostajacych
— jak pisze Wojciech Burszta — ,,w tolerancyjnym kontakcie wzajemnym”!!®
i nabywajacych kompetencje miedzykulturowe, ktore moga sta¢ si¢ pomocne

13 Por. H. Grosch, W.R. Leenen, Bausteine zur Grundlegung interkulturellen Lernens, w: G. Auern-
heimer i in. (red.), Interkulturelles Lernen, Bundeszentrale fur politische Bildung, Bonn 1998, s. 37.

14 Por. W. Prokopiuk, op. cit., s. 231.

115 Model nabywania wrazliwo$ci migdzykulturowej zostal skonstruowany i przedstawiony
przez M.J. Bennetta w 1993 r., w artykule: M.J. Bennett, Towards Ethnorelativism: A Developmen-
tal Model of Intercultural Sensitivity, w: M.R. Paige (red.), Education for the Intercultural Experi-
ence, 2nd edition, Intercultural Press, Yarmouth, ME 1993, s. 21-71.

16 W. Burszta, Réznorodnosé i tozsamosé. Antropologia jako kulturowa refleksyjnos¢, Wydaw-
nictwo Poznanskie, Poznan 2004, s. 99.
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w rozwigzaniu konfliktow oraz pokonywaniu trudnosci wynikajacych ze
spotkania diametralnie réznych kodéw kulturowych''’, moga przybierad
postaé ,,dobrej praktyki”, migdzykulturowego (dialogu) komunikowania si¢
1 mogg rozwija¢ kazda ze stron. Jednak w czasach narastajacych nacjonali-
zmow i radykalizowania si¢ spoteczenstw wymagajg wzmozonego ,,wysitku
poznawczego i [polegaja] na uczeniu si¢ wlasciwego rozpoznawania i pod-
miotowego odnoszenia si¢ do podstawowych réznic w charakterystycznym
dla réznorodnych kultur, sposobie postrzegania $wiata”!'®. Niezbednym
komponentem migdzykulturowych dzialan stajg si¢ kompetencje interkul-
turowe (migdzykulturowe), okreslane jako trwajaca zdolno$¢ do tego, by
z przynaleznymi do kultur innych, skutecznie wchodzi¢ w interakcje. Naby-
wanie kompetencji migdzykulturowych jest centralnym aspektem procesu
nauczania mi¢dzykulturowego.

Monika Koszynska podkresla, ze ,,do ksztatcenia kompetencji interkultu-
rowych, czesto wymienianych w miedzynarodowych deklaracjach wsrod klu-
czowych rezultatdéw nauczania — nie potrzebujemy przedstawicieli odleglych
kultur Azji i Pacyfiku”!"®, wystarczy nam zréznicowanie najblizszych lokal-
nych $rodowisk i regionow. To ono moze sprzyja¢ i wzmacniaé, zaciesniac
wzajemne stosunki migedzy r6znymi spolecznosciami i grupami kulturowymi,
etnicznymi i narodowymi.

Spogladajac na edukacj¢ migdzykulturowa jako na jedno z kluczowych
narzedzi rozwijajacych kulturowe kompetencje, dostrzezemy, ze jest ona
we wspolczesnej szkolnej 1 pozaszkolnej rzeczywistosci treningiem przy-
gotowujacym do zycia w wielokulturowych spoteczenstwach. Kompeten-
cje migdzykulturowe!'?
1 jej interpretowanie. [Edukacja mi¢dzykulturowa zas — przyp. U.M.-M.]
wzbudza pozytywne reakcje i postawy wobec tej innosci: zrozumienie, tole-

utatwiajg bowiem: ,,dostrzeganie innosci kulturowe;j

1" U. Mango, Voies et voix musulmanes de Belgique, Editions des Facultés universitaires Saint-
-Luis de Bruxelles, 2000.

18 M.J. Bennett, op. cit., oraz w wersji elektronicznej: http://www.gee-geip.org/pages/mem-
ber resources/idi_developmental stages.pdf [dostep: 12.05.2016].

19 M. Koszynska, Edukacja wielokulturowa, w: M. Bakalarz (red.), Przywroémy Pamigé. Mate-
riaty pomocnicze dla nauczycieli, Fundacja Ochrony Dziedzictwa Zydowskiego, £.6dz, 2006, s. 10.

120 Szerzej na temat migdzykulturowych kompetencji: K. Risager, The teachers intercultural
competence, ,,Sprogforum”, T. 6, nr 18/2000, s. 14-20.
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rancj¢, akceptacje. Pozwala przetamywac stereotypy kulturowe, zwtaszcza
te nacechowane negatywnie” 2!,

Koncepcja edukacji miedzykulturowej dotyczy relacji, ktoére odbywaja
si¢ obok siebie i zachodzg w trakcie spotkania z Innym i jego $wiatem.
»W tym wiec (konfrontowanym $wiecie odmiennosci), w nieszablonowo-
$ci spojrzenia na konieczno$¢ bycia kompetentnym, zar6wno wobec tego,
co namacalne, codzienne, swojskie, jak i tego, co nieuchronne, acz nie-
znane, jest sita do§wiadczania zycia, uczenia si¢ przez praktyczne stawa-
nie twarzg w twarz z problemem”'?2, W tychze migdzykulturowych wymia-
rach tworzy si¢ mozliwos$¢ poznania oraz interpretacji roznych stanowisk,
wystuchania innych, podje¢cia proby zrozumienia ich racji i pogladdw,
a takze zaistnienie — na takich samych zasadach — wlasnych opinii i prze-
myslen. Powstaje mozliwo$¢ konfrontacji z kulturg grupy znanej i odrgb-
nej, poznania ich wartosci rdzennych, symbolicznych, historii, j¢zyka, reli-
gii, tradycji, obyczajow, obrzgdéw, norm, zachowan itp. Tak rozumiana
edukacja, ,,odkrywajaca mechanizmy moralno-estetycznego potencjatu
kultury wszelkich rodzajow i poziomow”'*, daje mozliwo$¢ wzajemnego
uczenia si¢ rozumienia.

Edukacja miedzykulturowa jest rowniez okreslana wchodzeniem w dialog
w mono- 1 heterogenicznych kulturowo spoleczenstwach, ktore ze wzgledu na
szybkos$¢ 1 zroznicowanie proceséw globalizacyjnych sg i beda w coraz wigk-
szym stopniu spoteczenstwami wielokulturowymi'?*. Dzi$ jak pisze Hans-
-Georg Gadamer: ,,jestesmy uwiktani w wydarzenia (...), ktore nie ograniczaja
si¢ do naszej matej ojczyzny”'*. Edukacja ta jest niezmiernie istotnym pro-
cesem dla prawidtowego funkcjonowania dzieci i mtodziezy w wielokultu-
rowych spoteczefnstwach. Nalezy doda¢, ze ,,edukacja mi¢dzykulturowa ze
wzgledu na wystepujacy w niej transkulturowy charakter procesow wzajem-

121 A, Jaroszewska, Ksztaltowanie kompetencji migdzykulturowej — druga strona ,,medalu” na
przykitadzie polskiego systemu edukacji, ,,J¢zyki Obce”, nr 4/2015, s. 62.

122 J. Kurzgpa, O potrzebie komplementarnosci w edukacji formalnej i nieformalnej: aplikacje
teoretyczno-praktyczne, w: Doswiadcza¢ uczenia, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa
2005, s. 48.

123 'W. Prokopiuk, op. cit., s. 233.

124 Por. J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, Gdanskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne, Gdansk 2005, s. 46.

125 H.G. Gadamer, Dziedzictwo Europy, Wydawnictwo Spacja, Warszawa 1992, s. 11.
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nego uczenia si¢ (...)”'*° oznacza uczenie si¢ o tym, jak postrzegamy innych
ludzi, ktoérzy sa od nas r6zni. Dotyczy tym samym przestrzeni konstruowania
migdzykulturowych wigzi, jakie moga stworzy¢ migdzy sobg przedstawiciele
odmiennych kultur, grup, spotecznos$ci, aby promowaé rowno$¢, solidarnosé
i szanse dla wszystkich (niektore z wartosci w roznych kulturach moga by¢
odmiennie postrzegane, lub nie by¢ traktowane jako wartosci). Przyczynia
si¢ do poglebienia szacunku i promocji godnosci indywidualnej i zbiorowej
w stosunkach migdzy kulturami, zwtaszcza wtedy, gdy cz¢s$¢ z nich nalezy do
mniejszo$ci, a pozostate stanowig wigkszos¢!?.

Wraz z przemianami spoteczno-politycznymi wynikajacymi z global-
nych przeobrazen i proceséw migracji w ostatniej dekadzie w spoleczen-
stwach europejskich nastgpita zmiana w postrzeganiu zréznicowania kultu-
rowego. Transformacja i procesy globalizacyjne oraz naplyw nowych grup
migrantow postawily przed edukacja nowe zadania. Niezbe¢dne stato si¢
poszukiwanie nowych strategii oSwiatowych i wypracowanie form edukacji,
ktore w swoich zatozeniach bralyby pod uwage zréznicowanie spoteczenstw
pod wzgledem etnicznym, kulturowym, jezykowym, religijnym i pod wzgle-
dem wartosci.

Dostrzezono, ze spoteczenstwom wielokulturowym podlegajacym nie-
ustannym procesom globalizacji 1 fragmentaryzacji potrzebna jest edukacja
migdzykulturowa, ,.ktora rozszerza zakres swoich oddziatywan na autochto-
néw 1 grupy wigkszosciowe, obejmujac takze swoim oddziatywaniem cudzo-
ziemcoOw 1 grupy mniejszosciowe”!?®, Realia zycia w spoteczenstwach wie-
lokulturowych wymagaja dostosowywania formalnego systemu nauczania
do potrzeb zréznicowanych uczestnikow procesu edukacji. Chodzi tutaj nie
tylko o uczestnikow tradycyjnie uprzywilejowanych spotecznie — uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ale takze o ,,nowe” grupy odbiorcéw:
uchodzcow, migrantow ekonomicznych, osoby z kontekstem migracyjnym
wywodzace si¢ z diaspor i spotecznos$ci mniejszosciowych. Gtownym celem
takiej edukacji staje si¢ wigc ,,faworyzowanie i wzmacnianie podstawowych,
wzajemnych stosunkéw miedzy réznymi spotecznos$ciami, jak rowniez pomig-

126 J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym, Wydawnictwo
Trans Humana, Biatystok 1999, s. 26.

127§, Martinelli, M. Taylor, op. cit., s. 97.

128 J. Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamosé..., op. cit., s. 117.
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dzy grupami kulturowymi wigkszos$ci i mniejszosci”'?. Jej celem jest rowniez
zwalczanie etnocentryzmu, stereotypdw i uprzedzen, zachgcanie do wielo-
aspektowego poznawania i krytycznego oceniania wiasnej kultury, uczenie
empatii, pozytywnej wspotzaleznosci i wspotodpowiedzialnosci za Innych,
ktorzy maja posredni badz bezposredni wptyw na nasze losy i sg uczestnikami
wspodlnego procesu egzystencji na danym terenie'°.

Edukacja miedzykulturowa okreslana jest rowniez jako edukacja transmisji
oraz wzajemnego oddzialywania na siebie warto$ci swoistych kazdej kulturze,
w obrebie jednego spoleczenstwa, badz tez regionu, kraju w celu wzajemnego
ubogacania si¢, bez dazenia do unifikacji wartos$ci i tworzenia jednej uniwersal-
nej kultury globalnej. Dazy rowniez do ksztattowania kulturowej $wiadomosci
0sob, ktore stykaja si¢ ze sobg w wielokulturowym spoteczenstwie. Podejmuje
probe uczynienia roznorodnos$ci kulturowej elementem pozytywnym, ubogaca-
jacym zycie spoteczno-kulturowe heterogenicznych $rodowisk!'!.

Wspolczesna edukacja migdzykulturowa wymaga przeciwstawienia si¢ pro-
cesom unifikujagcym, uniformizujagcym, majacym swe poczatki w globalnych
tradycjach, kulturze konsumpcyjnej i masowej. Wymaga przestrzegania umow-
nych zasad tolerancji, umiejetnosci szanowania cudzych potrzeb, opinii. Ma
uczy¢ otwartosci, gdyz proces wzajemnego uczenia si¢ odbywa si¢ przez bycie
razem, rozmowg, w efekcie procesu dialogizacji odmiennych swiatéw, w oparciu
o wspotdziatanie i wymiang doswiadczen §wiata percypowanego, lecz nie da si¢
go opisa¢ wedle jakiej$ ogolnie przyjetej logicznej perspektywy. Oczywiste jest,
ze bezkrytyczne podejscie i przyjmowanie wszystkiego co inne, obce, nie jest
podejéciem aprobowanym'*2. Nowe oblicza roznorodnosci, z jakimi dzi$ spoty-

129 M. Taylor, Kazdy inny — Wszyscy rowni — rzecz o edukacji migdzykulturowej, w: R. Leppert
(red.), Edukacja w swiecie wspotczesnym, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2000, s. 123.

130 Przytoczone cele sg charakterystyczne dla uczenia migdzykulturowego interaktywna metoda
NIKE — Nauczania Integracyjnego w Kontekscie Europy (sktadajacej si¢ z dwoch komponentow:
metody Instrukcji Ztozonej — Complex Instruction oraz migdzykulturowej edukacji — Intercultural Edu-
cation — ICE), ktorej fundamentem jest belgijska metoda CLIM (Cooperative Learning in Multicultural
Groups), wigcej w: K. Van den Branden, K. Van Gorp, How fo evaluate CLIM in terms of intercultural
education, ,Jntercultural Education”, T. 11/2000, Supplement, s. 42-51 oraz: V. Ernalsteen, Does com-
plex instruction benefit intercultural education?, ,,Intercultural Education”, T. 13, Nr 1/2002, s. 69-80.

31 R. Legendre, op. cit., s. 450.

132 Zaleca si¢ poszukiwanie ,,ztotego $rodka” pomig¢dzy obdarowywaniem a otrzymywaniem
tak, by kazdy mogt zy¢ godnie, w poszanowaniu dla tradycji obecnej w sfragmentyzowanej, nie-
spojnej, wielojezycznej i wielokulturowej przestrzeni miejsca bytowania.
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kamy si¢ w polskiej szkole, zamiast wzbogaca¢ relacje migdzy ludzmi, stajg si¢
czesto orezem wykluczania i dyskryminacji. Edukacja migdzykulturowa powinna
wigc staé si¢ nie tylko probg zrozumienia Innego, ale stanowi¢ alternatywe zrozu-
mienia siebie w konfrontacji z Innym, w procesie dialogowania, ,,bycia Innym”
w obliczu Innego. Powinna umozliwia¢ otwarcie si¢ na Innych, uczy¢ co znacza
réznice 1 odmiennos¢, wartos¢ roznic i korzysci ptynace z réznorodnosci oraz
poszanowania prawa kazdej jednostki do zachowania odmiennosci; pomagac
rozbudzi¢ w sobie gotowos¢ do uczenia si¢ Innego, z Innymi i od Innych.

Aktywno$¢ odnoszaca si¢ do edukacji miedzykulturowej w przestrzeni
spotecznej, kulturalnej i o§wiatowej nakierowana jest na wzajemne poznanie
1 wzbogacanie kultur oraz ludzi tworzacych owe kultury. Jej istotg staje si¢
»otwarcie na innych ludzi (grupy ,,innych”, ,,obcych”) i ich sprawy”!¥. Ofe-
ruje ona zatem umiej¢tnos¢ wyjscia poza wlasng kulture, u§wiadamia istnienie
nieredukowalnych réznic, ulatwia poznawanie, akceptacje oraz oparte na dia-
logu przyjmowanie — uznanych za wartosciowe — cech innych kultur.

Pomimo zachodzacych w nauczaniu przeobrazen ograniczony jest nadal lub
wrecz pominigty w wigkszosci polskich szkot zasieg dziatania na rzecz ksztat-
cenia w wielokulturowosci, ktory przygotowywalby ,,dzieci, mtodych ludzi
1 dorostych do aktywnego udzialu w czgsto nieokreslonym co do swego kie-
runku procesie zachodzgcych i czesto zaskakujgcych nas przemian™'*, Podstawg
doskonalenia i opracowywania nowych programéw edukacji migdzykulturowej
powinno sta¢ si¢ przyjecie tez raportu UNESCO pt. ,,Edukacja — jest w nigj
ukryty skarb”, w ktorym zostaty sprecyzowane cztery podstawowe aspekty wie-
dzy i edukacji: ,,uczy¢ sie, aby wiedziec¢”, ,,uczy¢ sie, aby dziata¢”, ,,uczy¢ sig,
aby zy¢ wspolnie”, ,,uczy€ si¢, aby by¢”'*. Wszystkie, a szczegdlnie trzeci kom-
ponent ,,uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie”, powinny by¢ uwzgledniane w procesie
miedzykulturowego nauczania w systemie mono- i wielokulturowej szkoty, jak
réwniez brane pod uwage w dziataniach catego systemu o$wiatowego.

133 T. Lewowicki, W poszukiwaniu modelu edukacji migdzykulturowej, w: T. Lewowicki,
J. Nikitorowicz, T. Pilch, S. Tomiuk (red.), Edukacja miedzykulturowa w Polsce..., op. cit., s. 26.

134 A. Radziewicz-Winnicki, Modernizacja niedostrzeganych obszaréw rodzimej edukacji,
Wydawnictwo Slask, Katowice 1995, s. 14.

35 Edukacja: jest w niej ukryty skarb (Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa), Stowarzyszenie O$wia-
towcow Polskich, Warszawa 1998.



2.2. Praktyczne aspekty edukacji miedzykulturowej

W Polsce ,,edukacja miedzykulturowa znajduje swoje odzwierciedlenie
w ogolnej polityce oswiatowej, w formie takich zasad, jak:
® zasada wyréwnywania szans przy rownoczesnej zasadzie rownosci;
® zasada stwarzania warunkéw zachowania dziedzictwa kulturowego;
® zasada tworzenia w spoteczenstwie klimatu funkcjonowania szkolnic-
twa dla mniejszo$ci narodowych i etnicznych;
® zasada pomocniczo$ci mniejszo$ciom na rzecz stworzenia bazy mate-
rialnej dla szkolnictwa mniejszosciowego;
e zasada traktowania o§wiaty mniejszo$ci narodowych i grup etnicznych
(szkolnej i pozaszkolnej) jako sktadowej edukacji wielokulturowe;j”!3.
Jednak wspolczesna edukacja miedzykulturowa oprocz stosowania owych
zasad wymaga przeciwstawiania si¢ procesom unifikujacym, uniformizujacym,
radykalizujagcym, majacym swe poczatki w podziatach, r6znicowaniu i budowa-
niu muréw oraz zasiekow wyniklych z lgku przed inno$cia i obcoscig. Powinna
uczy¢ otwartosci na swoich, innych i obcych. Oczywiste jest, ze bezkrytyczne
podejscie i przyjmowanie wszystkiego co inne, obce nie bedzie efektywnym
1 racjonalnym rozwigzaniem. Nalezy jednak poszukiwaé ,,ztotego $rodka”
w recepcji edukacyjnych poczynan, w poszanowaniu praw mniejszosci i wiek-
szo$ci oraz ich tradycji i wartosci kulturowych.
W 2003 r. europejscy ministrowie edukacji reprezentujacy 48 krajow
— sygnatariusze Europejskiej Konwencji Kulturalnej — zadeklarowali ,,poczy-
ni¢ konieczne ustalenia, by edukacja migdzykulturowa stata si¢ istotnym kom-
ponentem (...) polityk edukacyjnych”?’.
Edukacja miedzykulturowa zajmuje wazne miejsce w regulacjach doty-
czacych kwestii edukacji obowigzujacych w Unii Europejskiej czy Radzie
Europy'*®. W Atenach na 21 sesji Statej Konferencji Europejskich Mini-

136 7. Jasinski, op. cit., s. 37.

137 Deklaracja europejskich ministrow edukacji na temat edukacji miedzykulturowej, pt.
,,Edukacja migdzykulturowa w nowym konteks$cie europejskim”, Ateny, Grecja, 10-12 Listopada
2003, sesja 21.

138 Jako przyktad: Declaration on Intercultural dialogue and conflict prevention, Conference
of the European Ministers of Culture 20-22 October 2003, Opatija, Croatie; Declaration by the
European Ministers of Education on intercultural education in the new European context, meeting
on the occasion of the 21st session of the Standing Conference in Athens, 10—12 November 2003;
Dialogue between Peoples and Cultures: Actors in the Dialogue, conference, Directorate General for
Education and Culture, Jean Monnet Project , Brussels on 24-25 May 2004.
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strow Edukacji ogloszona zostala deklaracja pt. ,,Edukacja miedzykulturowa
w nowym konteks$cie europejskim”'®. Podkreslono w niej role, jaka spetnia
edukacja miedzykulturowa w utrzymaniu i rozwoju jednosci oraz réznorodno-
$ci europejskich spoteczenstw!*. Wskazano na to, azeby zachowa¢ wielokul-
turowy charakter europejskiego spoteczenstwa oraz unikngé sytuacji wzma-
gajacych sie procesow spolecznej ekskluzji, marginalizacji i dyskryminacji,
nalezy nada¢ edukacji migdzykulturowej i uczeniu si¢ demokracji charakter
kluczowych komponentéw reformy systemow edukacji'*!. Po raz pierwszy
w europejskiej historii, na mocy tej deklaracji, edukacja migdzykulturowa
stata si¢ priorytetem zmiany w systemach edukacyjnych i odpowiedzig na
wyzwania wynikajace z roznorodnosci spoteczenstw europejskich.

139 Declaration by the European Ministers of Education on intercultural education in the new
European context..., op. cit.

140 Deklaracja europejskich ministrow edukacji..., op. cit.

141 Ibidem.



Rozpziat 3

UCZEN . INNY KULTUROWO”
| JEGO EDUKACJA W WYBRANYCH
KRAJACH UNII EUROPEJSKIEJ2

Modele edukacji uczniow cudzoziemskich rozumianej jako ,,0g6t wie-
lowymiarowych dziatan oraz procesow stuzacych wychowaniu i ksztalceniu
0s0b czy grup spotecznych”!*
wane. Szczeg6lnie w ostatnich miesigcach (2016 r.), w zwigzku z naplywem
do UE tysigcy uchodzcoéw 1 migrantéw z kontynentu afrykanskiego i z panstw
arabskich mozna zaobserwowa¢ wzmozone dzialania edukatorow w Niem-
czech i w Skandynawii. Jednak w wiekszosci panstw UE (poza Wegrami,
Chorwacjg i Rumunig) w modelach edukacji dziecka cudzoziemskiego mozna
odnalez¢ wiele cech wspolnych opartych o wytyczne zawarte w dokumentach
odnoszacych si¢ do polityki migracyjnej UE i polityk migracyjnych poszcze-
gblnych panstw cztonkowskich.

Analizy dokumentéw i publikacji dotyczacych edukacji uczniow cudzo-
ziemskich wskazuja, ze modele te sg ukierunkowane gléwnie na wsparcie
1 przygotowanie jezykowe ucznidw (w zakresie nauczania ich jezyka kraju

w poszczegolnych krajach Europy sg zréznico-

12 W rozdziale tym przedstawiamy krotka charakterystyke modeli/$ciezek edukacji uczniow
cudzoziemskich w wybranych krajach Europy Zachodniej. Wybralysmy cztery kraje: Republike
Federalng Niemiec, Wielka Brytanig¢, Krolestwo Szwecji i Republike Francuska, poniewaz majg
one dhugg tradycje w przyjmowaniu uchodzcow i imigrantdow i wypracowaly réozne rozwigzania
edukacyjne w pracy z mtodzieza o pochodzeniu migracyjnym.

43 B, Milerski, B. Sliwerski, Pedagogika. Leksykon PWN, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2000, s. 54.
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przyjmujacego), umozliwiajace komunikowanie si¢ zaréwno w $rodowisku
szkolnym, jak 1 srodowiskach pozaszkolnych, w Zyciu codziennym. To istotne
kryterium, gdyz poziom kompetencji w zakresie znajomosci jezyka kraju
przyjmujacego rozstrzyga nie tylko o wynikach szkolnych dzieci i mtodziezy,
lecz takze o integracji ucznia (badz jej braku) w nowym $rodowisku zamiesz-
kania i integracji z nowym spoleczenstwem.

,Na podstawie Dyrektywy Europejskiej 77/486/ EWG'* zacheca sie¢
szkoty do zapewniania nauczania kultury i jezyka krajow ojczystych uczniom
imigrantom pochodzacym z krajow cztonkowskich UE, w miar¢ mozliwosci
we wspotpracy z tymi panstwami”'¥. Tego typu nauczanie dostosowane do
szczegolnych potrzeb uczniéw cudzoziemskich, bazujace na jezyku ojczy-
stym wraz ze stworzeniem badz rozbudowa systemu wsparcia jezykowego
(language support programme) od samego poczatku pobytu w kraju przyjmu-
jacym, moze sprzyja¢ osiaganiu przez ucznia lepszych wynikéw szkolnych
oraz szkolnej adaptacji. W ramach zaj¢¢ dodatkowych i wyréwnawczych
uczniom udzielana jest pomoc w konkretnych obszarach programu nauczania,
np. w zakresie umiejetnosci czytania, pisania, mowienia, w operacjach mate-
matycznych, uzupehianiu wiedzy w odniesieniu do poszczego6lnych przed-
miotow szkolnych.

UNHCR wskazuje, ze nauczanie uczniow cudzoziemskich jezyka ojczy-
stego zwieksza ich poczucie bezpieczenstwa i moze przyczyni¢ si¢ do szyb-
szej oraz bardziej efektywnej nauki. ,,W przypadku uchodzcéw pozostajacych
na stale badz dluzszy okres w panstwie udzielajacym schronienia, uzasad-
niona jest nauka jezyka tegoz panstwa. Jgzyk ten stopniowo powinien stac
si¢ jezykiem wyktadowym i dominowa¢ w codziennej komunikacji uchodzca
— spoteczenstwo przyjmujgce. RoOwnoczesnie nalezy umozliwia¢ uchodz-
com komunikowanie si¢ w jezykach ojczystych w ich grupach, diasporach,
spoteczno$ciach™!6,

144 Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 2 kwietnia 2009 r. w sprawie ksztatcenia dzieci
imigrantow (2008/2328 (INI)).

145 Dyrektywa Rady z dnia 25 lipca 1977 r. w sprawie ksztalcenia dzieci pracownikow migru-
jacych (77/486/EWG); cyt. za: E. Dabrowa, U. Markowska-Manista, Analiza doswiadczen krajow
europejskich..., op. cit., s. 16.

146 Ihidem.
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Szczegdlnymi zadaniem dla szkot jest wspotpraca z rodzicami uczniow
cudzoziemskich'¥’. W krajach ,,starej”” Unii Europejskiej szkoty publiczne i nie-
publiczne wypracowaly wiele modeli kontaktu i pracy z uczniem cudzoziemskim
1 pochodzenia cudzoziemskiego oraz jego rodzicami. Zaro6wno szkoly wielokul-
turowe, jak 1 monokulturowe, ktore po raz pierwszy przyjety uczniow cudzo-
ziemskich, poszukujg r6znorodnych sposobéw komunikowania si¢ 1 wspotpracy
ze Srodowiskiem rodzinnym ucznia. ,,Praktyka wskazuje, ze angazowanie rodzi-
cow imigrantow w edukacje dzieci jest pomocne w osigganiu przez nie dobrych
wynikow w nauce”'*s, Coraz bardziej powszechne w szkotach w krajach UE, do
ktorych uczeszczaja uczniowie cudzoziemscy, staje si¢ wsparcie jezykowe nie
tylko ucznia, lecz takze jego rodziny, a wigc: publikowanie broszur i materialow
informacyjnych na temat dostepnych form edukacji w ojczystych jezykach imi-
grantow, korzystanie z ustug thumaczy w porozumieniu z rodzicami i opiekunami
dzieci imigrantow, zatrudnianie tzw. konsultantow spoteczno-kulturowych badz
kulturowych (w Polsce: pomoc nauczyciela — asystenci kulturowi, asystenci mig-
dzykulturowi), ktorzy na poziomie jezykowym i kulturowym udzielaja wspar-
cia w kontaktach pomiedzy rodzing, szkola, innymi placowkami 1 spoteczno-
$cig lokalng. Do grupy osob, ktore sa odpowiedzialne za kontakty z rodzicami
lub opiekunami ucznia cudzoziemskiego, naleza: nauczyciele, inni pracownicy
szkoty, wolontariusze organizacji pozarzadowych wspotpracujacy ze szkotg badz
osrodkiem dla uchodzcow, osoby przynalezace do organéw samorzadu teryto-
rialnego (lokalnych departamentéow edukacyjnych, odpowiedzialne za wsparcie
rodzin imigranckich), pracownicy i wolontariusze organizacji pozarzagdowych
wspotpracujacych ze szkotami i cudzoziemcami (w wigkszosci przypadkow
z uchodZcami) w ramach realizacji projektow integracyjnych.

Z uwagi na cz¢sto diagnozowany problem, jakim jest brak umiejetno-
$ci wladania jezykiem kraju przyjmujacego i z uwagi na bariery, wynikajace
z r6znic kulturowych, do rodzicow migrantow kierowane sg dziatania majace

147 Szerzej: Eurydice, http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_report-
s/101EN.pdf [dostep: 25.03.2010].

98 Education and Migration, strategies for integrating migrant children in European schools
and societies. A synthesis of research findings for policy — makers (,,Edukacja i migracja, strategie
integracji dzieci-imigrantow w europejskich szkotach i spoteczenstwach. Synteza wynikow badan
dla czynnikow decyzyjnych”). Raport przedstawiony Komisji Europejskiej przez prof. dr Friedricha
Heckmanna, z upowaznienia sieci eksperckiej Nesse, European Commission, kwiecien 2008, s. 48—49.
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zapewnic kontakt i skuteczny przeptyw informacji. Komunikacja migdzy szko-
fami a rodzicami imigrantow w krajach UE odbywa si¢ m.in. za pomoca publi-
kowania pisemnych informacji na temat oferty systemu szkolnictwa, informa-
cji o funkcjonowaniu szkoly, programie szkolnym, roku szkolnym, prawach
1 obowigzkach ucznia w réznych jezykach. W wielu krajach UE publikowane
sg pisemne informacje o systemie szkolnictwa'*’. Informacje te przygotowy-
wane s3 w kilku jezykach panstw, z ktérych pochodzg rodziny imigrantow
przebywajace w danym panstwie badz regionie. Tego typu informacje dotycza
zazwyczaj wszystkich szczebli edukacji, od ksztalcenia przedszkolnego do
sredniego (szkoly ponadgimnazjalne).

,» W Europie wsrod metod stosowanych do promowania komunikacji mig-
dzy szkotami a rodzinami imigrantéw rozpowszechniong praktyka jest zatrud-
nianie 0s6b odpowiedzialnych za przyjmowanie i wprowadzanie uczniow
imigrantow oraz petnigcych role tagcznikéw z ich rodzinami. Mogg to by¢
cztonkowie personelu szkoly, osoby zatrudnione przez centralne Iub lokalne
wladze o$wiatowe albo pracownicy jednostek odpowiedzialnych w szcze-
g0Iny sposob za rodziny imigrantow. Zatrudnianie tego typu kadr bywa nie-
kiedy obowigzkowe ze wzgledu na przepisy prawa lub zalecenia kierowane
do szkot badZz samorzadow, a czasami jest inicjatywa podmiotow innych niz
centralne wladze o$wiatowe, na przyktad samych szkot”!s°,

W roéznorodnych sytuacjach zwigzanych z codziennym zyciem szkoty
zaleca si¢ stosowanie pomocy ttumaczy oraz zatrudnianie mediatorow odpo-
wiedzialnych za posredniczenie w komunikacji migdzy uczniami-imigrantami,
ich rodzinami a szkota. Rzadziej, bo jedynie w sze$ciu krajach UE'! dostep do
ustug thumaczy jest prawem ustawowym i dotyczy okreslonej kategorii rodzin
cudzoziemskich (uchodzcow) lub szczegdlnych sytuacji wymagajacych kon-
taktu migdzy rodzinami a szkotami'*?. Tam, gdy nie ma zalecen wtadz central-
nych lub samorzadowych, szkoty same ponosza trud i koszt ustug zwigzanych

14 Eurydice, http://eacea.ec.curopa.cu/education/eurydice/documents/thematic_reports/101EN.
pdf [dostep: 25.03.2016].

150 Eurydice, http://eurydice.org.pl/wp-content/uploads/2014/10/migranci.pdf, s. 4 [dostep:
25.09.2015].

151 M.in. Dania, Hiszpania i Wegry.

152 Por. Eurydice, Integrating immigrant children into schools in Europe, raport Eurydyce dla
Komisji Europejskiej, Education, Audiovisual and Culture Executive Agency, Bruksela 2009, http://
eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/101EN.pdf [dostep: 10.09.2016].


http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/101EN.pdf
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/101EN.pdf
http://eurydice.org.pl/wp-content/uploads/2014/10/migranci.pdf
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/101EN.pdf
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/101EN.pdf

3. UCZEN ,INNY KULTUROWO” I JEGO EDUKACJA W WYBRANYCH KRAJACH...

z zatrudnieniem tlumaczy. W takich sytuacjach szkoly zazwyczaj angazuja
jedng osobe do procesu miedzykulturowej komunikacji, wyjasniania r6znych
spraw pomiedzy uczniami, szkolg a rodzing lub positkuja si¢ pomoca nauczy-
cieli znajacych jezyk danego ucznia/grupy ucznidow. Niekiedy szkoty pro-
sza o pomoc rodzicow witadajacych jezykiem danego ucznia/grupy uczniow.
Szkoty korzystaja rowniez ze wsparcia wolontariuszy, pracownikow NGOs
wspoOltpracujacych z placowkami oswiatowymi i kulturalnymi w zakresie inte-
gracji migrantow. W Austrii, Belgii, Irlandii 1 Wielkiej Brytanii szkoty staraja
si¢ angazowac rodzicow-migrantoOw znajacych jezyk kraju przyjmujacego'>.
,»We Francji, w Czechach, Hiszpanii, Belgii, Danii, Holandii, Wtoszech, Nor-
wegii, Finlandii, Portugalii 1 Wielkiej Brytanii stosowane sg wszystkie wymie-
nione powyzej sposoby komunikacji, utatwiajace i przyczyniajace si¢ do rozwia-
zywania trudnych kwestii miedzy rodzicami-imigrantami, dzie¢mi a szkotg™'**.
W listopadzie 2004 r. z inicjatywy prezydencji niderlandzkiej Rada Mini-
strow UE ustanowita wspolne podstawowe zasady integracji (Common Basic
Principles on Integration, Gemeinsame Grundprinzipien fiir Integration,
CBP)'**. Obejmujg one nastepujace zatozenia:
® integracja jest procesem dwukierunkowym migdzy imigrantami a spo-
teczenstwem przyjmujacym;
® imigranci muszg mie¢ szacunek dla warto$ci europejskich oraz powinni
dysponowaé podstawowa znajomos$¢ jezyka, historii i instytucji kraju
przyjmujacego;
e zatrudnienie i edukacja sg kluczowe w procesie integracji;
® imigranci powinni by¢ zaangazowani w polityke integracyjng kraju
przyjmujacego'®.
Wszyscy nauczyciele i uczniowie powinni by¢ czynnie zaangazowani
w proces wielokulturowego ksztalcenia, gdyz klasy szkolne stajg si¢ coraz
bardziej heterogeniczne kulturowo, a uczniowie pochodza z r6znych kultur,

153 Por. Eurydice.

154 E. Dgbrowa, U. Markowska-Manista, Analiza doswiadczen krajow europejskich..., op.
cit.,s. 11.

155 Por. http://www.focus-migration.de/Europaeische_Union.6003.0.html [dostep: 03.03.2016].

156 Ponadto wyrazono aprobat¢ dla wlaczenia zagadnien integracji imigrantow do ogoélnych
zasad wszystkich dziedzin polityki oraz do okre$lenia jasnych celow, wskaznikow i mechanizméw
oceny postgpow integracji.

n
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mowig réznymi jezykami, posiadajg inny poziom umiej¢tnosci i szczegdlnych
potrzeb. Owo ksztalcenie winno by¢ poddawane okresowym i koncowym
ewaluacjom. Wspotczesna edukacja nie moze przyczynia¢ si¢ do reproduk-
cji 1 legitymizacji nierownosci spotecznych, lecz ma by¢ pomocna w dema-
skowaniu rasizmu 1 ksenofobii, seksizmu i1 klasowos$ci oraz marginalizacji,
ktore utrwalajg nierownosci spoleczne i poglebiaja procesy dyskryminacji
oraz wykluczenia'>’. Aby zmieni¢ tradycyjne podejscie edukacyjne, ktore nie
uwzglednia obecno$ci uczniow cudzoziemskich w systemie, konieczne jest
doszkalanie nauczycieli zwigzane z edukacja migdzykulturowa i jezykowa,
wprowadzanie innowacji, wykorzystywanie przydatnych zasobdw i narzedzi
dydaktycznych oraz dobrych praktyk.

Analizy przeprowadzone przez Agnieszkg Kosowicz w szkotach w Wiel-
kiej Brytanii (Peterborough), Niemczech (Monachium) i na Cyprze (Nikozja)
wykazaty, ze rodzice otrzymuja w swoim j¢zyku (ustnie 1 pisemnie) pod-
stawowe informacje dotyczace oczekiwan szkoty wobec ich dziecka, m.in.
zachowania, frekwencji, wymaganego stroju (mundurka), systematycznego
odrabiania prac domowych. Ponadto sg informowani o godzinach pracy
szkoty (harmonogramie zaj¢¢, aktywnosciach dodatkowych, dniach wolnych
od nauki, terminach ferii 1 wakacji oraz $wiat); o organizacji pracy w szkole
(godzinach lekcji, przerw, czasie pracy stotowki); zajeciach wychowania
fizycznego 1 dodatkowych lekcjach w ramach kot zainteresowan's2.

Na poczatku pobytu w szkole, na lekcji obecny jest nauczyciel, ktory zna
jezyk ojczysty dziecka i petni role thumacza. W szkotach pracuje osoba, ktora jest
odpowiedzialna za kontakt z nowo przybylym uczniem cudzoziemskim. Prze-
prowadzany jest wywiad wstepny z jego rodzicami w celu ustalenia najlepszego
modelu 1 poziomu edukacji dla dziecka. W rozmowie tej poruszane sg takie
kwestie, jak: poziom znajomosci jezyka ojczystego, jezyka kraju przyjmujacego
oraz jezykow obeych, wezesniejsza edukacja, zainteresowania, stan zdrowia oraz
sytuacja prawna dziecka i jego rodziny. Ma to pozwoli¢ na ustalenie w przyszto-
$ci, czy trudnosci w nauce wynikaja z bariery jezykowej, czy z dysfunkcji roz-

157 Wigcej na ten temat w odniesieniu do sytuacji w Niemczech: UN Special Rapporteur
(2010): ,,Mission to Germany. Report of the Special Rapporteur on contemporary forms of racism,
racial discrimination, xenophobia and related intolerance”, United Nations, Human Rights Council.

138 A. Kosowicz, Dobre praktyki — ze swiata, w: E. Pawlic-Rafatowska, Inny w polskiej
szkole..., op. cit., s. 195-206.
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wojowych. W czasie trwania roku szkolnego na biezaco analizowane sg postgpy
ucznia w nauce i w razie koniecznos$ci ustalane s3 formy pomocy i wsparcia
w celu zniwelowania réznic w programie nauczania. Wychowawcy i nauczy-
ciele indywidulanie podchodzg do ucznia i koncentruja si¢ nie tylko na wyrow-
nywaniu brakow 1 zalegto$ci, lecz takze wykorzystujg jego mocne strony: zain-
teresowania, pasje, umiejetnosci. W ten sposdb wzmacniajg w uczniu poczucie
jego wlasnej wartosci oraz osiggnigcie sukcesu. W wielu szkotach praca z nasto-
letnig mlodzieza oparta jest na metodzie kontraktu. Uczniowie, podpisujac go,
znaja swoje prawa i obowiazki, ale takze konsekwencje z niewywigzywania si¢
z zobowigzan zawartych w umowie. Kontakt obejmuje m.in. takie zagadnienia,
jak: punktualne przychodzenie na lekcje, odrabianie prac domowych, kulturalne
odnoszenie si¢ do innych 0sob na terenie szkoty oraz niestosowanie przemocy
wobec innych uczniéw. W razie nieprzestrzegania obowigzujacych regut moze
on zosta¢ skreslony z listy uczniow.

Na poczatkowym etapie nauki w szkole proces dydaktyczny oparty jest na
nauce przez zabawe oraz wykorzystywane sg specjalne materiaty edukacyjne
przygotowane przez nauczycieli, ktore uwzgledniajg zainteresowania uczniow
(teksty wycigte z kolorowych gazet o modzie, sporcie, gwiazdach show-biz-
nesu, ulotki informacyjne itp.). Ponadto na lekcjach wykorzystywane sa mate-
rialy audiowizualne i tworzone sg ministowniczki zawierajace podstawowe
pojecia zwigzane z danym tematem poruszanym na lekcji. W niektorych szko-
tach duzy nacisk ktadzie si¢ na wspotprace ze srodowiskiem lokalnym: wta-
dzami 1 instytucjami zajmujacymi si¢ pomoca cudzoziemcom. W jej ramach
organizowane s3 m.in. zajecia pozaszkolne (sportowe, teatralne, muzyczne)
1 ro6znego rodzaju warsztaty majace na celu integrowanie dzieci i mtodziezy
wywodzacych si¢ ze srodowisk imigranckich!'>.

3.1. Model edukacji w Republice Federalnej Niemiec
W Republice Federalnej Niemiec mamy do czynienia z szerokim zakresem

autonomii w polityce edukacyjnej, a tym samym z wieloma zré6znicowanymi
(w zaleznosci od polityki edukacyjnej danego landu) przyktadami rozwigzan

159 Ibidem.

13



14

3. UCZEN ,INNY KULTUROWO” I JEGO EDUKACJA W WYBRANYCH KRAJACH...

edukacyjnych kierowanych do uczniow uchodzcow, uczniow cudzoziem-
skich i uczniéw z kontekstem migracyjnym'®
zarowno z wyktadni prawnej, wieloletnich praktyk szkot w pracy w klasach
wielokulturowych oraz nowych wyzwan migracyjnych'®'. Zasadniczym
aspektem polityki migracyjnej odnoszacej si¢ do oswiaty w Niemczech jest
wypracowywana przez lata koncepcja wielokulturowej szkoty (Interkultu-
relle Schule), do ktorej uczeszczaja uczniowie pochodzenia niemieckiego,
uczniowie z kontekstem migracyjnym oraz przychodzcy — naptywajacy
migranci i uchodzcy!'®2.

Rekomendacje Statej Konferencji Ministréw Kultury Krajow Zwiazko-
wych w RFN (KMK) oraz Komisji ds. Przepisoéw Szkolnych Niemieckiego
Dnia Prawnikow z 1981 r. wskazuja, ze edukacja cudzoziemcdéw powinna
przebiega¢ w mysl realizacji zasad rdOwnosci szans oraz integracji mniejszosci

. Owe rozwigzania wynikaja

w spoleczenstwie wigkszosciowym!'®. Stad w Niemczech osobom nowo przy-
bylym proponowane sa w poczatkowej fazie adaptacji zajecia jezykowe, ktore
stuzg przede wszystkim rozwijaniu kompetencji jezykowych, a nie przed-
miotowych. Dotychczasowa polityka asymilacyjna wzgledem uchodzcow
1 migrantow jest nakierowana na silne wsparcie socjalne, zapewnienie dostepu
do ksztatcenia i proby wiaczenia nowych grup w kulture kraju przyjmujacego.
Jednak obrany kierunek — w wymiarze integracyjnym oraz wyréwnywania
szans edukacyjnych — nie przyniést w ostatniej dekadzie zaktadanych rezul-
tatow. Doswiadczenia Niemiec wskazuja obok pozytywnych na negatywne
konsekwencje dziatan, ktorych dominanta staje si¢ wsparcie socjalne. Swiad-
czy¢ o tym moze niski poziom integracji 0osob przynalezacych do drugiego

10 Wigcej w: https://www.diw.de/documents/publikationen/73/diw_01.c.494153.de/15-1-3.
pdf [dostep: 25.07.2016]; M. Szaniawska-Schwabe, Polityka imigracyjna Republiki Federalnej
Niemiec, ,,Przeglad Zachodni”, nr 4/2009.

16! H. Briicker, I. Tucci, S. Bartsch, M. Kroh, P. Parvati Triibswetter, J. Schupp, Neue Muster
der Migration, ,,DIW Wochenbericht”, nr 43/2014, s. 1126-1135.

122 Wigcej w: R. Leiprecht, A. Kerber, Schule in der Einwanderungsgesellschaft: ein Hand-
buch, ,,Wochenschau Verlag”, T. 38/2005; 1. Dietrich, Migrantenkinder — eine diskriminierte
Minderheit in unseren Schulen?, w: G. Auernheimer (red.), ,,Migration als Herausforderung fiir
padagogische Institutionen”, Interkulturelle Studien, Springer Fachmedien Wiesbaden GmbH,
Leske+Budrich, Opladen, 2001, s. 59-71.

163 Za: M. Szaniawska-Schwabe, op. cit., s. 22.
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i trzeciego pokolenia 0sob z kontekstem migracyjnym'®* (w tym pochodzenia
tureckiego), ich niska aktywno$¢ spoleczna i edukacyjna, pokoleniowe uza-
leznianie si¢ rodzin od wsparcia socjalnego panstwa przyjmujacego (wsrod
migrantéw ekonomicznych pobierajacych zasitki dominuja rowniez Rumuni
1 Polacy). Wymagaja one zatem zrewidowania dotychczas podejmowanych
dzialan w ramach polityki integracyjnej, réwniez w zakresie rozwigzan
edukacyjnych.

W tej sytuacji nie dziwi fakt przerywania nauki jeszcze przed uzyskaniem
swiadectwa szkoty $redniej przez znaczng cze$¢ ucznidw-migrantow (Holan-
dia — 43,5%, Niemcy — 37,4%, Szwecja — 21,7%)'. W Niemczech w 2000 r.
19,9% dzieci cudzoziemcoéw ukonczylo szkote podstawowa bez Zzadnego
Swiadectwa, podczas gdy w tym samym roku tylko 8,3% dzieci niemieckich
uzyskalo podobny wynik. ,,Raport wskaznikow integracji z 2009 r. wskazuje,
ze rdznice w poziomach wyksztalcenia dzieci niemieckich oraz dzieci z rodzin
imigranckich udato si¢ w znacznym stopniu zniwelowac i dzi$ tylko 2,3%
imigrantow w wieku 18 do 24 lat 1 2,2% ich réwiesnikéw pochodzenia nie-
mieckiego nie ma $wiadectwa ukonczenia zadnej szkoty”'®. Dodac nalezy,
ze panstwo niemieckie finansuje szkolenia i praktyki zawodowe skierowane
do mtodych ludzi majacych trudno$ci z wejsciem na rynek pracy. Z praktyk
1 szkolen moga korzysta¢ rowniez migranci (chodzi tu gtéwnie o problem
uznawalno$ci wyksztatcenia i kwalifikacji migrantow)'’.

Cze$¢ mtodych ludzi ma jednak problemy z opanowaniem j¢zyka nie-
mieckiego, mimo dodatkowo prowadzonych bezplatnych kurséw jezyka
niemieckiego jako obcego!®®, oraz z adaptacja spoteczno-kulturows, a takze

164 Wigcej w: P. Frauke, C.K. SpieB, Kinder mit Migrationshintergrund in Kindertageseinrich-
tungen und Horten: Unterschiede zwischen den Gruppen nicht vernachldssigen!, https://www.diw.
de/documents/publikationen/73/diw_01.¢.494153.de/15-1-3.pdf [dostep: 25.10.2016].

15 Matching Educational Background and Employment: A Challenge for Immigrants in Host
Countries*, part 11, OECD, Paris 2007.

166 M. Szaniawska-Schwabe, op. cit., s. 22, patrz rowniez: H. Flam (red.), Migranten in
Deutschland. Statistiken, Fakten, Diskurse, UVK Verlagsgesellschaft mbH, Konstanz 2007, s. 134.

167 F. Heckmann, From Ethnic Nation to Universalistic Immigrant Integration: Germany, w:
F. Heckmann, D. Schnapper (red.), The Integration of Immigrants in European Societies. National
Differences and Trends of Convergence, Lucius & Lucius, Stuttgart 2003, s. 65.

168 Za: W. Manteuffel, Imigranci w Niemczech, http://www.psz.pl/tekst-2118/Imigranci-w-
Niemczech [dostegp: 25.07.2016].
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dostosowaniem si¢ do oferty i warunkow rynku pracy. Migranci czesciej
podejmujg prace w zawodach gorzej optacanych i korzystajg ze wsparcia sys-
temu socjalnego. Rozbieznosci w zatrudnieniu w odniesieniu do 0séb pocho-
dzenia niemieckiego wahaja si¢ w granicach 10-15%'%.

3.1.1. Informacje ogdlne o systemie edukacyjnym'”

W Republice Federalnej Niemiec, zgodnie z Ustawg zasadniczg (Grundge-
setz), za ustawodawstwo 1 administracje o$wiatowa odpowiadaja gtéwnie
kraje zwigzkowe — landy (Lands) 1 wladze nadzorujace szkoty na nizszym
szczeblu (Schulamt). Dotyczy to w szczegolnosci systemu szkolnego, szkol-
nictwa wyzszego i ksztalcenia dorostych, w tym ksztatcenia ustawicznego.
Zadania rzadu federalnego obejmujg m.in. stanowienie przepisOw wyzna-
czajacych ogolne ramy funkcjonowania szkolnictwa wyzszego oraz pomoc
finansowa na ksztatcenie/szkolenie indywidualnych osob, wlacznie z promo-
waniem mtodszej kadry naukowej. Wtadze nadzorujace szkoty majg za zada-
nie przeprowadzanie przegladow oraz sprawowanie nadzoru pedagogicznego,
kurateli w zakresie zgodnosci dziatan z przepisami i nadzoru w sprawach
kadrowych w systemie szkolnym. W kazdej szkole funkcjonuje rada peda-
gogiczna odpowiedzialna za sprawy dydaktyczne oraz rada szkoty (ztozona
z trzech kluczowych dla srodowiska szkoty aktoréw: nauczycieli, rodzicow
1 ucznidéw), ktéra ustanawia przepisy szkolne i zasady dyscypliny oraz czuwa
nad prawami uczniow. Zakres uprawnien rad jest zréznicowany w poszcze-
golnych landach. Szkoly zachowujg autonomi¢ w zakresie planow zajec, tresci
ksztalcenia i metod pracy.

Obowiazek szkolny w Niemczech trwa od 6. do 15./16. roku zycia, w przy-
padku za$ ucznidw ksztalcacych si¢ w niepelnym wymiarze — do 18. roku
zycia. Roznice wynikajg z odmiennych przepisow prawnych obowigzujacych
w poszczegolnych landach. Jezykiem nauczania jest jezyk niemiecki, przy

169 J.C. Dumont, O. Monso, Matching Educational Background and Employment: a Challege
for Immigrants in Host Countries, International Migration Outlook, Sopemi 2007.

170 D.L.E. Kuwabara, Bildungsbenachteiligung von Kindern mit Migrationshintergrund im
deutschen Schulsystem, GRIN Verlag, 2015.
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czym istnieje mozliwos¢ nauki dodatkowo jezyka ojczystego w placowkach
z liczng grupa mniejszosciowa, w tym jezyka tureckiego'”!.

System edukacji w Niemczech zostal w ostatniej dekadzie poddany
szerokiej spotecznej analizie. W ogo6lnonarodowej debacie zaproponowano
m.in. wprowadzenie catodziennych zaje¢¢ i catodziennej opieki nad uczniami
w szkotach, wspieranie ksztatcenia dzieci i mlodziezy z rodzin imigranc-
kich, w tym uchodzczych (zwtaszcza w zakresie nauki jezyka niemieckiego
jako jezyka kraju przyjmujacego oraz pracy z dzie¢mi uchodzcoéw wojen-
nych i migrantow do§wiadczonych trauma i z syndromem PTSD). Zwrocono
uwage na potrzebg podnoszenia poziomu sprawnos$ci czytania oraz umie-
jetnosci z zakresu matematyki i nauk Scistych, pomocy grupom defawory-
zowanym przez uruchomienie m.in. programu ,,Promowanie kompetencji
— kwalifikacje zawodowe dla grup majacych problemy w nauce i uposle-
dzonych spotecznie” (Kompetenzen fordern — Berufliche Qualifizierung fiir
Zielgruppen mit besonderem Férderbedarf — BOF-Programm'™?). Rozwia-
zania zaproponowane w ramach tegoz programu koncentruja si¢ na opty-
malizacji struktur wsparcia, usprawnianiu funkcjonowania zaplecza edu-
kacyjnego oraz poprawie perspektyw dostepu do ksztalcenia zawodowego
imigrantow'”.

Oferowane kursy integracyjne obejmujace okoto 660 godzin (istnieje
mozliwo$¢ udziatu w 430-godzinnym intensywnym kursie dla os6b szybko
uczacych sie, dysponujacych adekwatnym do harmonogramu oferowanych
zaje¢ czasem wolnym), skierowane do imigrantow, dofinansowywane sa
przez panstwo niemieckie. Sktadaja si¢ one z dwoch komplementarnych cze-
Sci: z kursu jezykowego oraz kursu orientacyjnego. Prowadzone sg w trybie
intensywnym badz zwyktym. Kurs orientacyjny, bedacy czescig kursu inte-

71" Ch. Schroeder, A. Kiippers, Tiirkischunterricht im deutschen Schulsystem: Bestandsauf-
nahme und Perspektiven, w: A. Kiippers, B. Pusch, P.U. Semerci (red.), Bildung in transnationalen
Réume: Education in transnational spaces, Springer Fachmedien, Wiesbaden 2016, s. 191-212;
S. Tokmak, Deutsch-tiirkische Transnationalisierung: Praxisbeispiele von Schulen in freier Trdger-
schaft in Deutschland, w: A. Kiippers, B. Pusch, P.U. Semerci, op. cit., s. 213-219.

12 Das BMBF-Programm Kompetenzen fordern, http://www.kompetenzen-foerdern.de/
[dostep: 25.07.2016].

I3 E. Terrasi-Haufe, B. Baumann, Ich will Ausbilding lernen damit im zukunft arbeiten kann,
Sprachvermittlung und Ausbildungsvorbereitung fiir Fliichtlinge an Berufsschulen. ODaF-Mittei-
lungen32.1 2016, s. 45-62.

11
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gracyjnego, ,,obejmuje z reguly 60 godzin. W trakcie kursu orientacyjnego
rozmawia si¢ o: niemieckim porzadku prawnym, historii i kulturze, prawach
i obowigzkach w Niemczech, regionie miejsca zamieszkania, wartosciach,
ktore sa wazne w Niemczech, jak np. wolno§¢ wyznania, tolerancja i rowno-
uprawnienie, kulturze kraju pochodzenia!’*.

W ramach polityki integracyjnej oferowane sg rowniez specjalne kursy
integracyjne wynikajace ze specyficznych potrzeb zrdéznicowanych grup
uchodzcow 1 migrantow. Wsrod nich wymieni¢ nalezy: , kursy alfabetyzacji
dla 0s6b potrzebujacych pomocy w czytaniu i pisaniu, kursy integracyjne dla
kobiet, tj. takie, w ktorych uczestnicza tylko kobiety i1 ktore ukierunkowane sg
na ich potrzeby, kursy integracyjne dla rodzicow, w trakcie ktorych w szcze-
golnosci poruszane s3 tematy z zakresu wychowania i edukacji, kursy inte-
gracyjne dla mtodziezy, przygotowujace mtodziez do edukacji, badz studiow,
kursy wyréwnawcze dla osob, ktore zyja juz dtuzej w Niemczech i wymagaja
szczegblnego wsparcia w nauce jezyka”'”.

Bezplatnie kursy ,,.Deutsch fiir den Beruf” (Jezyk niemiecki dla celow
zawodowych)'”® oferuje imigrantom Federalny Urzad ds. Migracji i Uchodz-
cow. Skiadajg si¢ z trzech czgsci: lekcji jezyka niemieckiego, ksztatcenia
zawodowego i1 odbycia praktyk zawodowych. ,,Obok kurséw dofinansowy-
wanych przez Federalny Urzad ds. Migracji i UchodZzcow prowadzone sg inne
kursy niemieckiego dla celow zawodowych. Za udziat w takim kursie czgsto
nalezy wnie$¢ optate™'”’.

W ramach rzadowych programéw integracyjnych prowadzone jest
doradztwo migracyjne (Migrationsberatung fiir erwachsene Zuwanderer)'’
dla dorostych imigrantéw oferowane m.in. przez: Zwigzek Robotniczej Opieki
Spolecznej (Arbeiterwohlfahrt), Niemiecki Zwigzek Caristas (Deutscher Cari-
tasverband), Instytucje Diakoniczne Kos$ciota Ewangelickiego w Niemczech

174 Osoby zainteresowane moga w Internecie sprawdzié¢, czy spetniaja wymagania pozwala-
jace na uczestnictwo w kursie integracyjnym: Witamy w Niemczech. Informacje dla imigrantow,
www.bamf.de/integrationskurs, s. 13 [dostep: 25.07.2016].

175 Ibidem, s. 13—14.

176 W ramach tzw. programu EFS-BAMF (ESF-BAMF-Programm).

7T Willkommen in Deutschland, http://www.bamf.de/SharedDocs/Anlagen/DE/Publikationen/
Broschueren/willkommen-in-deutschland pl.pdf? blob=publicationFile, s. 18 [dostep: 25.07.2016].

' Migrationsberatung fiir Erwachsene Zuwanderer, https://www.bamf.de/DE/DasBAMF/
Aufgaben/Migrationsberatung/migrationsberatung.html [dostep: 25.07.2016].


http://www.bamf.de/integrationskurs
http://www.bamf.de/SharedDocs/Anlagen/DE/Publikationen/Broschueren/willkommen-in-deutschland_pl.pdf?__blob=publicationFile
http://www.bamf.de/SharedDocs/Anlagen/DE/Publikationen/Broschueren/willkommen-in-deutschland_pl.pdf?__blob=publicationFile
https://www.bamf.de/DE/DasBAMF/Aufgaben/Migrationsberatung/migrationsberatung.html
https://www.bamf.de/DE/DasBAMF/Aufgaben/Migrationsberatung/migrationsberatung.html

3.1. Model edukacji w Republice Federalnej Niemiec

(Diakonisches Werk der Evangelischen Kirchen in Deutschland), Niemiecki
Parytetowy Zwigzek Socjalny (Deutscher Paritdtischer Wohlfahrtsverband),
Niemiecki Czerwony Krzyz (Deutsches Rotes Kreuz), Centralne Instytucje
Pomocy Spotecznej dla Zydéw w Niemczech (Zentralwohlfahrtsstelle der
Juden in Deutschland), Zwiazek Wypedzonych (Bund der Vertriebenen). Pra-
cownicy doradztwa migracyjnego udzielaja wsparcia w nastepujacych kwe-
stiach: nauki jezyka niemieckiego, informacji i doradztwa w zakresie szkol-
nictwa i oswiaty oraz zawodu, kwestii mieszkaniowych, zdrowia, malzenstwa,
rodziny i wychowania dzieci. Stuzby migracyjne oferujg rowniez bezptatne
doradztwo dla dzieci i mlodziezy.

Wprowadza si¢ rowniez zajecia wyréwnawcze, gdyz wielu uczniom
uchodzczym brakuje podstawowej wiedzy i orientacji w terenie oraz znajo-
mosci topografii miejsca aktualnego pobytu. Wdrazana jest rowniez edukacja
praktyczna zwigzana m.in. z roznicami kulturowymi oraz codziennym funk-
cjonowaniem w szkole i spoteczenstwie niemieckim.

3.1.2. Polityka migracyjna i integracyjna

Naptyw cudzoziemcoéw na terytoria Niemiec Zachodnich trwa nieprze-
rwanie od zakonczenia Il wojny $wiatowej. Z koncem lat 50. XX w., na
podstawie ,,Porozumien w sprawie rekrutacji”'”, sprowadzono tymczaso-
wych pracownikéw, majacych uzupetic¢ braki w sile roboczej, w szybko
rozwijajagcym si¢ gospodarczo kraju. Najliczniejsza grupa przybyta na
terytoria Niemiec w 1973 r. (2 595 000 osob). Wiekszos¢ tzw. Gastarbe-
iterow pozostata w Niemczech na state. Trudnosci gospodarcze w 1973 .
i kolejne lata recesji doprowadzity do znacznego spadku liczby pracowni-
kéw z zagranicy, przy czym wigkszo$¢ osob przybywata w ramach procesu
taczenia rodzin i jako uchodzcy. Najliczniejsza grupa osob ubiegajacych
si¢ o status uchodzcy przybyta w 1992 r. (450 tys. osob) z bytej Jugosta-
wii'®®, W 2005 r. urodzeni za granicg lub ich dzieci stanowili 20% populacji.

17 Zawarte m.in. z Wlochami, Turcja, Jugostawia i Marokiem.
130 Dla porownania w roku 2001 zostato ztozonych 88 400 wnioskdéw, W. Manteuffel,
op. cit.
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Imigranci przebywajacy w RFN pochodza dzi$§ gtownie z Turcji, Wtoch,
bytej Jugostawii, Grecji, z Polski, Rosji, Ukrainy, USA, Iranu i Maroka oraz
Syrii, Pakistanu, Afganistanu i innych krajow Bliskiego Wschodu. Znaczna
liczba imigrantéw oraz nieustanny naptyw uchodzcow i1 migrantow eko-
nomicznych sprawia, ze w Niemczech zaistniata konieczno$¢ zweryfiko-
wania dotychczasowego kursu politycznego, zorientowanego na asymilacje
cudzoziemcow'®!. Wprowadzone od 1 stycznia 2005 r. zmiany do prawa
imigracyjnego 1 ich nowelizacja (2015 r.) zapewniaja bezposrednie zaan-
gazowanie panstwa w polityke integracyjng. W przyjetych zapisach zwraca
si¢ uwage na konieczno$¢ m.in.:
e zwigkszenia dostgpu do edukacji legalnych imigrantow i uchodzcow
— azylantow;
e oferowania pozalekcyjnych nieobowiazkowych zaje¢ w jezyku ojczy-
stym, co ma ulatwi¢ potencjalny powrot do kraju pochodzenia;
e prowadzenia klas przejsciowych z intensywna nauka jezyka niemiec-
kiego jako obcego;
¢ finansowania przez panstwo szkolen zawodowych i praktyk zawodo-
wych skierowanych do mlodziezy majacej trudnosci z wejsciem na
niemiecki rynek pracy;
® pelniejszego wiaczenia organizacji pozarzadowych (w tym organizacji
migrantdw i/lub organizacji, w ktorych dzialajg migranci) i instytucji
w integracj¢ imigrantow (np. AWO, Caritas, Diakonii) w spotecznos$ci
lokalnej, w ktorej zamieszkuja.

181 ‘Warto wspomnie¢, ze w roku 1964 obowigzek nauki zostal rozszerzony na dzieci imi-
grantdw. W latach 1960-1970 edukacja dzieci imigrantéw byt kwestig sporna, poniewaz wielu
rodzicéw nie zostato nalezycie poinformowanych o takim zapisie w systemie oswiaty. Wigcej
w: P. Kischkewitz, L.R. Reuter, Bildungspolitik zweiter Klasse? Ausldnderkinder im Schul-
system der Bundesrepublik Deutschland — von der Rotation iiber die Segration zur Integration.
(Beitrdge zur Bildungspolitik; Band 1), Rita G. Fischer, Frankfurt am Main 1980. Aktualnie dzieci
migranckie w tym dzieci uchodzcze maja mozliwo$¢ uczeszezania do szkot podstawowych (die
Grundschulen). Nastgpnie — na podstawie ich osiagni¢¢ w szkole podstawowej — sg kierowane do
roznych typow szkot srednich (die Hauptschule, die Realschule, das Gymnasium), zgodnie z nie-
mieckim systemem edukacji (Das Schulbildung in Deutschland: http://www.schulsystem.info/).
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3.1.3. Ksztatcenie dzieci imigrantow i uchodzcow

W roku 2007 r. na podstawie nowych przepisow prawnych wypracowano
,Narodowy Plan Integracji”'®?, ktoéry umozliwit szkotom i innym instytucjom
edukacyjnym oraz spotecznym wlaczenie si¢ w nurt dziatan na rzecz integra-
cji spotecznej. Obecnie uczniowie imigranci w tym uchodzcy maja mozliwos¢
uczeszczania na kursy jezyka niemieckiego jako jezyka obcego w zakresie pod-
stawowego, zaawansowanego i specjalistycznego przygotowania jezykowego':.
Dodatkowo dzieci i mtodziez z Grecji, Turcji, Chorwacji, Maroka, Portugalii,
Hiszpanii i Turcji majg zagwarantowang nauke jezyka ojczystego'®. Niewat-
pliwie pozytywnym aspektem jest finansowanie z srodkow publicznych opieki
medycznej, transportu uczniow do i ze szkoty. Do programow edukacyjnych
wprowadzane sg informacje realioznawcze — poswigcone kulturze w Niem-
czech, r6znorodnym tradycjom kulturowym, $wigtom, istotnym wydarzeniom
historycznym i religiom, w tym islamowi. Zajecia shuzg budowaniu nowej wie-
dzy oraz przygotowaniu do wchodzenia w relacje z osobami z r6znych kregow
kulturowych i do rozumienia zréznicowanych stylow zycia w spoteczenstwie
Europy Zachodniej. Doda¢ nalezy, ze jeszcze w 1996 r., podczas Konferencji
Ministrow Edukacji i Kultury, zalecono wprowadzenie tresci miedzykulturo-
wych do programéw nauczania geografii, historii, socjologii i religii'®.

Wyniki raportu integracyjnego przedstawionego w Berlinie w dniu
10 czerwca 2009 r. przez petnomocnika rzadu ds. migracji, integracji i uchodz-

182 National Integration Plan: New paths — new opportunities, The Federal Government Com-
missioner for Migration, Refugees and Integration, Bundesregierung Berlin http://www.bundesr-
egierung.de/Content/DE/Artikel/IB/Anlagen/2008-07-30-nip-englisch.pdf? _ blob=publicationFile
[dostep: 25.07.2016].

183 Raport dotyczacy migracji, uchodzcow i integracji: 8. Bericht der Beaufiragten der Bundes-
regierung fiir Migration, Fliichtlinge und Integration iiber die Lage der Auslinderinnen und Auslin-
der in Deutschland, Die Beauftragte der Bundesregierung fiir Migration, Fliichtlinge und Integration,
Berlin 2010, https://www.bundesregierung.de/Content/Infomaterial/ BPA/IB/2010-11-03-8-Lagebe-
richt.pdf?  blob=publicationFile&v=9 [doste¢p: 08.08. 2016].

18 Nauka jezyka kraju pochodzenia finansowana jest z budzetow regionalnych lub ze §rodkow
pozostajacych w dyspozycji placowek dyplomatycznych. Wigcej na temat nauczania jezyka turec-
kiego: Ch. Schroeder, A. Kiippers, op. cit., s. 191-212.

185 Tym samym wyprzedzono zmian¢ prawa imigracyjnego, ktora nastapita w 2004 r. (Gesetz
zur Steuerung und Begrenzug der Zuwanderung und zur Regelung des Aufenhalts und der Inte-
gration von Unionbiirgern und Ausldndern (Zuwanderungsgesetz), Bundesgesetzblatt Jahrgang
2004, czes¢ 1, nr 41, z dnia 30 lipca 2004 r. http://www.bmi.bund.de/SharedDocs/Gesetzestexte/DE/
Zuwanderungsgesetz.pdf? _blob=publicationFile [dostep: 25.10.2016].
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cow wskazaty, ze dotychczasowe dziatania niemieckiej polityki integracyjnej
przynioslty nieznaczne efekty. To zostalo potwierdzone w raporcie: Bericht
zur Lage der Auslinderinnen und Auslinder in Deutschland . Wskazano
w nim, ze w celu podniesienia poziomu wyksztatcenia mlodziezy z rodzin
o migracyjnym pochodzeniu konieczne jest wzmocnienie wspotpracy z rodzi-
cami, a zwlaszcza z matkami, gdyz nastawienie rodzicow do uzywania na co
dzien jezyka niemieckiego i rozmowa z dzie¢mi po niemiecku ma wpltyw na
poprawe szkolnych wynikow uczniéw'®’. Nauka jezyka niemieckiego powinna
rozpoczynac si¢ juz w przedszkolu i stanowi¢ priorytet. Jak wykazaty badania
nad imigrantami muzulmanskimi w jedenastu miastach Europy, opublikowane
w raporcie Muslims in Europe: A Report on 11 EU Cities przez Open Society
Institute (2009), dla Niemiec istotne jest, aby nauka j¢zyka niemieckiego roz-
poczynata si¢ jeszcze przed podjeciem przez dzieci edukacji szkolnej'®®. Jest to
nadal ogromne wyzwanie dla pracownikow przedszkoli, gdyz w duzych aglo-
meracjach miejskich funkcjonuja tego typu placowki, w ktérych w poszcze-
golnych grupach znajduja si¢ dzieci przynalezace do kilku badz do kilkuna-
stu narodowosci 1 kultur. Tygiel kultur, narodowosci 1 jezykow sprawia, ze
nauczanie jezyka niemieckiego jako ojczystego staje si¢ problematyczne dla
nauczycieli i wychowawcow juz na etapie przedszkolnym'®,

18 W przedtozonym dokumencie zaleca si¢ mierzenie postgpéw w zakresie integracji na
podstawie nastgpujacych wskaznikéw: praktyczna znajomos$¢ jezyka niemieckiego wsrod dzieci
imigrantow, zainteresowanie kursami jezyka niemieckiego, integracja imigrantdéw na rynku pracy
i w zyciu zawodowym, sytuacja mieszkaniowa i zdrowotna, przygotowanie placowek administracji
publicznej do zatatwiania spraw cudzoziemcow majacych klopoty jezykowe, oraz skala przemocy,
rasizmu i ksenofobii. Wigcej w: M. Bohmer, T. Adomako, Bericht zur Lage der Auslinderinnen und
Auslinder in Deutschland, Berlin 2012, http://www.bundesregierung.de/Content/DE/Publikation/
1B/2012-12-18-9-Lagebericht.pdf? _blob=publicationFile&v=3 [dostep: 25.10.2016].

187 Fragment na podstawie: E. Dabrowa, U. Markowska-Manista, Analiza doswiadczen kra-
jow europejskich..., op. cit.

188 Muslims in Europe: A Report on 11 EU Cities, December 2009, http://www.soros.org/initia-
tives/home/articles_publications/publications/muslims-europe-20091215 [dostgp: 31.10.106] oraz
czeg$¢ poswigcona edukacji: http://www.soros.org/initiatives/home/articles_publications/publications/
muslims-europe-20091215/ch04-muslims-eu-cities-education-20100302.pdf [dostep: 25.07.2016].

189 Wiegcej w: B. Becker, Der Einfluss des Kindergartens als Kontext zum Erwerb der deut-
schen Sprache bei Migrantenkindern, ,Zeitschrift fiir Soziologie”, nr 35(6)/2006, s. 449-464;
Eadem, Wer profitiert mehr vom Kindergarten? Die Wirkung der Kindergartenbesuchsdauer und
Ausstattungsqualitdit auf die Entwicklung des deutschen Wortschatzes bei deutschen und tiirkischen
Kindern, ,,Kolner Zeitschrift fiir Soziologie und Sozialpsychologie”, nr 62(1)/2010, s. 139-163.
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http://www.soros.org/initiatives/home/articles_publications/publications/muslims-europe-20091215
http://www.soros.org/initiatives/home/articles_publications/publications/muslims-europe-20091215
http://www.soros.org/initiatives/home/articles_publications/publications/muslims-europe-20091215/ch04-muslims-eu-cities-education-20100302.pdf
http://www.soros.org/initiatives/home/articles_publications/publications/muslims-europe-20091215/ch04-muslims-eu-cities-education-20100302.pdf

3.1. Model edukacji w Republice Federalnej Niemiec

W systemie edukacji formalnej zauwazalna jest przewaga podejscia
akulturacyjnego nad wielokulturowym, m.in. w przyjetej przez rzad Bawa-
rii koncepcji Leitkultur (kultury wiodacej) oraz w akulturacyjnej roli, jaka
spetnia w procesie integracji dzieci imigrantow niemiecka szkota'”®. Zgodnie
z przepisami ustawy obowiazkowe dla nowo przybywajgcych migrantéw oraz
dobrowolne dla cudzoziemcow juz przebywajacych w Niemczech sg kursy
jezykowe (w wymiarze ok. 600 godzin) oraz kursy historii i wiedzy obywatel-
skiej (ok. 30 godzin). Tresci dotyczace heterogenicznosci kulturowej, majace
na celu uwrazliwianie na kulturowg Innos¢, sa zawarte w programach przed-
miotowych oraz wlaczane w program wychowawczy szkoty. Dodatkowo
szkoly wiaczaja si¢ (NGOs i w ramach programéw UE) badz same inicjuja
projekty ksztaltujace komunikacje miedzykulturowa, uwrazliwiajace na wie-
lokulturowos¢, przetamujace stereotypy i uprzedzenia. Projekty te — prowa-
dzone w formie animacyjnych i edukacyjnych inicjatyw, migdzynarodowych
wymian, festiwali, debat, warsztatow, szkolen, prelekcji, wycieczek — sg czg-
sto organizowane we wspoOlpracy z organizacjami pozarzagdowymi lub przez
ninterlokutora”. Pomiedzy szkotami a instytucjami wspierajacymi (np. Inter-
kultureller Arbeitskreis der Bundesldnder im DVLfB — Deutscher Verein zur
Forderung der Lehrerinnen und Lehrerfortbildung (DVLfB), Interkultureller
Rat in Deutschland) jest prowadzona wielostronna wymiana informacji. Pro-
ponowana jest takze bogata oferta kursow doszkalajacych dla nauczycieli
1 pedagogow oraz réznorodne mozliwosci wspolpracy z doradcami interkul-
turowymi w zakresie problematyki dotyczacej sposobow pracy, gromadzenia
doswiadczen w zagadnieniu ksztatcenia uczniéw-imigrantow w Hamburgu,
Bremen, Berlinie, Bayern, Hessen, Baden-Wurttemberg, Mecklenburg-Vorpo-
mmern, oraz mi¢dzykulturowego porozumiewania si¢ w wymiarze globalnym
(szkoty, NGOs, instytucje partnerskie 1 sSrodowiska lokalne).

Podstawa do wdrazania i realizacji tresci edukacji miedzykulturowe;j
w szkolnych programach zostata zawarta w ,,Monachijskich tezach dotycza-
cych miedzykulturowego nauczania”'®!, ktore staly si¢ fundamentem projek-

190 Ibidem, s. 73.

Y Die Miinchener Thesen zum interkulturellen Lernen, w: W. Angne i in. (red), Sichtwechsel.
Wege zur interkulturellen Schule. Ein Handbuch, Niedersdchsisches Kultusministerium, Hannover
2000, s. 27 oraz H. Billing, Verstehen und Verstindigung. Erste Zusatzlieferung fiir die Ideen — und
Materialsammlung LIFE, BMW, Monachium 1999, s. 1-17.
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towania migdzykulturowych $ciezek i inicjatyw edukacyjnych w wielu nie-
mieckich szkotach:

® jezykowa i kulturowa wielo$¢ sg norma wspolczesnosci, szkota jest

wiec miejscem migdzykulturowego do§wiadczania;

® w obliczu internacjonalizacji wszystkich obszarow zycia spotecznego

i pluralizacji §wiata wiodaca potrzeba dla dzieci i mtodziezy staje si¢
nabywanie kompetencji interkulturowych;

® edukacja migdzykulturowa nie jest pedagogika dla mniejszosci, lecz

czescig ogdlnego ksztatcenia skierowanego do wszystkich;

¢ edukacja miedzykulturowa wspiera rozwdj tozsamosci i czyni jed-

nostke otwartg na spotkanie z Innymi;

¢ edukacja migdzykulturowa wzmacnia zdolno$¢ postrzegania wlasnej

perspektywy oraz warunkuje jej zmiang'*?.

W tezach monachijskich zostaty przedstawione kwestie dotyczace prze-
chodzenia od nauczania wielokulturowego ku nauczaniu mi¢dzykulturowemu
(z migrantami, uczniami z kontekstem migracyjnym), uwzgledniajace réwnos¢
szans swoich 1 Innych kulturowo w lokalnych spotecznos$ciach i wigkszych
zbiorowoS$ciach wielokulturowych spotecznosci Europy'®. Tezy potwierdzajg
istotng role miedzykulturowej edukacji w dzisiejszych coraz bardziej ré6znicu-
jacych si¢ kulturowo spoleczenstwach oraz potrzebe wdrazania miedzykultu-
rowego nauczania na kazdym etapie ksztatcenia szkolnego, gdyz wspodtczesna
europejska szkota!** staje si¢ szkota, w ktorej stykaja si¢ ze sobg uczniowie
o roznych tozsamosciach i §wiatopogladach.

192 Por. W. Angne i in., op. cit., s. 27.

195 (...) praktyka edukacji migdzykulturowej staje si¢ adekwatng i zrozumialg reakcja na zmienia-
jaca si¢ rzeczywisto$¢. W kazdej szkole znajduja si¢ ludzie réznorodnych jezykow i kultur. My uczymy
si¢ siebie na bazie tej roznorodnosci. Dlatego jestesmy otwarci na spotkania z obcymi. Owi Obcy — posze-
1zajg i uzupekniajg nasze doswiadczenia. Nie wszystko da si¢ zrozumie¢, ale nalezy mie¢ szacunek do
tego, co pozostaje obcym, nieznanym. Szanujemy indywidualno$¢ Obcego i jego wlasng perspektywe
postrzegania w dialogu. Rozpoznana i uznana réznorodnos$¢ prowadzi do wspotpracy 1 wspotodpowie-
dzialnosci w obrebie zachowan oraz okresla formy pracy i nauczania. Tak wigc edukacja miedzykultu-
rowa w szkole stanowi poczatek permanentnego nauczania w szybko zmieniajacej si¢ rzeczywistosci
$wiata”. Die Miinchener Thesen zum interkulturellen Lernen, w: H. Billing, op. cit., s. 1-17.

19 Szkola stanowi rowniez przestrzen dla wielu zachowan dyskryminujacych i stygmatyzuja-
cych osoby Inne. Szerzej: M. Rusaczyk, Szkola jako ptaszczyzna stygmatyzacji mniejszosci etnicznych:
implikacje dla wielokulturowosci, w: M. Suswitto (red.), Zaniedbane i zaniechane obszary edukacji
w szkole, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie, Olsztyn 2006, s. 26-36.



3.1. Model edukacji w Republice Federalnej Niemiec

Podstawowym czynnikiem przyczyniajagcym si¢ do sukceséw edukacyj-
nych uczniéw-migrantow — zdaniem Regine Hartung!® — jest mi¢dzykultu-
rowe otwarcie szkoty, a wiec zaufanie ich motywacjom i autentyczne zaan-
gazowanie w proces uczenia si¢ i nauczania zaréwno uczniow, jak i1 kadry
nauczycielskiej oraz rodzicow. Nauczyciele niemieccy, w ktérych klasach
uczg si¢ dzieci cudzoziemskie, sg wspierani w zakresie edukacji miedzykultu-
rowej przez doradcow migdzykulturowych i ministerstwa oraz osrodki meto-
dyczne poszczegdlnych landow. Korzystaja z wielosci dostepnych na rynku
ofert szkoleniowych i doksztalcajacych oraz dysponuja réznorodnoscig metod
1 materialow w zakresie edukacji miedzykulturowej. Jednak wcigz niezbedne
jest refleksyjne podejscie do pracy w klasach kulturowo zréznicowanych,
w kwestiach wlaczenia w proces edukacji uczniow z kontekstem migracyj-
nym, uczniow uchodzcow i uczniow bedacych nielegalnymi imigrantami.

Niskie oczekiwania nauczycieli w odniesieniu do dzieci i mlodziezy
migranckiej, jak rowniez silne akcentowanie odmiennosci moga prowadzi¢
do unikania, a nawet opuszczania szkoly przez uczniéw cudzoziemskich'®®.
Istotng role w edukacji formalnej — na co zwracaja uwage doradcy migdzy-
kulturowi — odgrywa atmosfera szkoly oraz postrzeganie réznorodnosci jako
szansy dla rozwoju dzieci i mtodziezy'”’ oraz catego §rodowiska szkoty. Do
przyktadow dobrych praktyk niemieckiej edukacji migdzykulturowej, nakie-
rowanych na aranzowanie pozytywnej atmosfery szkoly, mozna zaliczy¢ pro-
gramy Bundeszentrale fiir politische Bildung oraz Schule ohne Rassismus
— Schule mit Courage (School Without Racism — School With Courage)'*s.
Ta europejska inicjatywa dotyczaca zagadnien antydyskryminacyjnych,

195 Regine Hartung — kierowniczka ,,Beratungsstelle Interkulturelle Erziehung“, Landesin-
stitut fiir Lehrerbildung und Schulentwicklung Hamburg/Gestaltungsreferentin fiir Interkulturelle
Erziehung der Behdrde fiir Schule und Berufsbildung.

1% Wiecej w: F. Miera, Raport EMILIE. German Education of Policy and the Challenge of
Migration, December 2007, http://emilie.eliamep.gr/wp-content/uploads/2009/07/wp3-germany-
-formatted.pdf [dostep: 25.07.2016].

7 Szerzej: Zehn Schritte zu besseren Chancen fiir Kinder und Jugendliche mit Migration-
shintergrund im deutschen Bildungssystem, http://www.bertelsmann-stiftung.de/bst/de/media/
xcms_bst dms 25467 25468 2.pdf [dostep: 25.07.2016].

19 Publikowana jest gazeta Q-rage, w ktorej zamieszczane sg teksty dotyczace aktualnej pro-
blematyki edukacji migrantow: http://www.schule-ohne-rassismus.org/fileadmin/pdf/q-rage-aus-
gabe-05-web-komplett.pdf [dostep: 25.07.2016].
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antyrasistowskich i praw czlowieka jest realizowana w okoto 375 szkotach
w Niemczech. W programie uczestniczy ok. 500 tysigcy dzieci i miodziezy,
a ponad 690 szkot nalezy do sieci o tej samej nazwie!'”?
niez szkoly z innych krajow europejskich. Od przeszto dziesigciu lat w ramach
»dobrych praktyk” miedzykulturowym szkotom lub projektom szkolnym sg
przyznawane nagrody fundacji BMW, znane pod nazwg: ,,BMW Award for
Inercultural Learning”, oraz wydawane materiaty pomocnicze®® dla nauczy-
cieli pracujacych z uczniami-migrantami w edukacji formalnej i nieformalne;.
Przytoczy¢ mozna wiele innych przykltadéw tego typu praktyk, jednak nie-
ktére z nich sg znane i rozpoznawane jedynie w srodowiskach lokalnych.

Mimo zmian w polityce niemieckiej wcigz obecna jest segregacja etniczna,
narodowa, gettyzacja i izolacja imigrantow?'. Przyktadem powickszajacego si¢
getta etnicznego jest berlinski uktad dzielnic: Mitte-Friedrichshain/Kreuzberg-
Neukoln, ktory tacznie zamieszkuje prawie 80 tysigcy osob pochodzenia turec-
kiego®®, libanskiego, afganskiego i 0sob z krajow Afryki Arabskie;j.

. Do sieci nalezg row-

3.2. Model edukacji w Wielkiej Brytanii

3.2.1. Informacje ogdlne o systemie edukacyjnym

Wielka Brytania jest krajem zdecentralizowanym. Charakter polityki eduka-
cyjnej okreslaja rzady poszczegbdlnych regionow-krain: Anglii, Walii, Szko-
cji i Irlandii Pélnocnej. Za ksztatt edukacji odpowiada szereg instytucji na
szczeblu krajowym i lokalnym. Wszystkie placowki o$§wiatowe maja organ
odpowiedzialny za kierowanie placowka, w ktorego sktad wchodza przedsta-
wiciele r6znych grup spotecznych.

Zgodnie z przepisami szkoty w Anglii i Walii dzielg si¢ na szkoty lokalne
(community schools), szkoly spoteczne (voluntary schools) oraz szkoty funda-

19 http://www.schule-ohne-rassismus.org/ [dostep: 10.09.2016].

20 H. Billing, op. cit.; I. Eberhard, P. Hoscher, J. Knobloch, Ideen und Materialien fiir inter-
kulturelles Lernen (Grundwerk), Vorwort, 3. Auflage BMW Group, Miinchen 2005.

21 Doda¢ nalezy, ze rowniez migranci odgradzaja si¢ od spoleczefstwa niemieckiego, two-
rzac wlasne enklawy etniczne i narodowe.

202 www.statistik-berlin.de [dostep: 25.07.2016].
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cyjne (foundation schools), przy czym najwigcej jest szkot lokalnych. Wszyst-
kie szkoly posiadajg szeroka autonomi¢ — od nich zalezy, jakie dzialania i spe-
cjalne programy beda realizowane w placowce. Odrebne przepisy obowiazuja
w Irlandii Péinocnej, gdzie — pomimo powstania wielu szkot integracyjnych
—nadal wyrazna jest ,,segregacja” religijna placowek.

W Wielkiej Brytanii obowigzek edukacyjny obejmuje dzieci w wieku
4/5-16 lat. Uczniowie sg poddawani na poszczego6lnych etapach eduka-
cyjnych Scistej selekcji. Jezykiem nauczania jest w Anglii jezyk angielski,
w Walii — jezyk angielski lub walijski, lub oba jezyki jednocze$nie. Ponadto
rodzice moga ksztalci¢ dziecko zgodnie ze swymi preferencjami, wybierajac
okreslong szkote lub profil w szkole dwujezycznej. W Irlandii Péinocne;j
jezykiem nauczania jest jezyk angielski. Nieliczne szkoly proponujg nauke
w jezyku irlandzkim. W Szkocji uczniowie uczg si¢ jezyka angielskiego lub
celtyckiego.

System edukacyjny w Wielkiej Brytanii proponuje uczniom wiele $cie-
zek ksztalcenia oraz udziat w specjalnych programach i inicjatywach. Przy-
ktadem jest obecno$s¢ w ofercie szkot programu International Award for
Young People, pozostajacego pod patronatem Ksiecia Edynburga. Program
wszechstronnego rozwoju mlodziezy jest realizowany w okoto 115 krajach
na catym $wiecie.

3.2.2. Polityka migracyjna i integracyjna

Polityka realizowana przez Wielka Brytani¢ jest wyznaczana imperialnymi
do$wiadczeniami, jak rowniez polityka prowadzong po II wojnie $wiatowej,
ktora sprzyjata naptywowi legalnych robotnikéw m.in. z bytych kolonii, kto-
rzy po 1971 r. mieli mozliwo$¢ sprowadzenia rodzin i uzyskania pelni praw
obywatelskich. Stosowane w Zjednoczonym Krolestwie Wielkiej Brytanii
i Irlandii Polnocnej prawo migracyjne zalezy od kraju pochodzenia osoby
zamierzajacej osiedli¢ si¢ i podja¢ prace na terenie Krolestwa. Dla obywateli
krajow Unii Europejskiej czy krajow Europejskiego Obszaru Gospodarczego
1 Szwajcarii oraz mieszkancow Brytyjskiej Wspolnoty Narodow, wspotmat-
zonkdw, osob spokrewnionych nie istniejg utrudnienia w postaci obowigzku
wizowego. Obywatele pozostalych krajow sg zobowigzani ubiegac si¢ o wizy
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lub specjalne pozwolenia na przekroczenie granicy brytyjskiej. Osoby ubiega-
jace si¢ o prac¢ wymagajg uzyskania pozwolenia. Pozwolenia majg charakter
terminowy, cho¢ istnieje mozliwos¢ ich przedtuzania. W czerwcu 2005 r. rzad
brytyjski wprowadzit dodatkowo system punktowy dla oséb zamierzajacych
podja¢ zatrudnienie®®.

Wielka Brytania byta zawsze krajem dos¢ otwartym na zjawisko migra-
cji. Dos$¢ liberalna polityka imigracyjna Wielkiej Brytanii ulegta liberalizacji
w ostatnich latach, o czym swiadczy rezygnacja rzadu brytyjskiego z wprowa-
dzenia okreséw przejSciowych czy dodatkowych restrykceji dla obcokrajow-
cOw zamierzajacych podjac pracg na Wyspach, pochodzacych z tzw. nowych
krajow cztonkowskich UE.

Obecnie duze grupy imigrantow zamieszkuja gtdéwnie w Londynie oraz na
potudniowym wschodzie i w duzych miastach — Birmingham, Leeds, Liver-
pool, Glasgow, Edynburg. Ruchy migracyjne dotycza przede wszystkim ludzi
mtodych. W 2003 r. 84% imigrantow pochodzito z grup wiekowych 15-24
12544 lata. Inng grupa sa azylanci, ktorzy z powodow politycznych wnio-
skuja o azyl w Wielkiej Brytanii. Liczba 0so6b ubiegajacych si¢ o azyl stop-
niowo wzrasta (w latach 1988—-1999 ponad 80-krotnie). Osoby te pochodza
gléwnie z Chin, Sri Lanki, Turcji, bytej Jugostawii i Iraku.

Sytuacj¢ w Wielkiej Brytanii ukazuje raport Ministerstwa Spraw
Wewnetrznych Integration Matters: A Nationality Strategy for Refugee Inte-
gration. W dokumencie tym integracja jest okreslana jako proces, ktory wigze
si¢ z mozliwoscia osiggania przez uchodzcoOw 1 realizowania siebie jako
obywatela brytyjskiego, wnoszenia swojego wktadu w zycie spolecznosci
oraz wiaczanie w podstawowe obszary zycia spotecznego w celu wiaczenia
w prawa i obowiazki spoczywajgce na innych cztonkach spotecznosci. Przy
czym zapisy te dotycza jedynie uchodzcow.

203 A. Gawetowicz, Imigranci w Wielkiej Brytanii, http://www.psz.pl/tekst-2121/Imigranci-w-
-Wielkiej-Brytanii [dostep: 16.07.2010].
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3.2.3. Ksztatcenie dzieci imigrantow

W 2006 1. osoby pochodzace z mniejszosci etnicznych stanowity w brytyjskich
szkotach podstawowych 21%, w szkotach $rednich za$ 17%*. Przy czym pro-
blem nieprzechodzenia do kolejnej klasy dotyczyt w szkotach elementarnych
1,4% ucznidéw, natomiast w szkotach s$rednich 2,3%%%. Dzieci imigrantow
czgsciej niz ich koledzy popadaja w biede. Dla przyktadu — problem ten doty-
czy 70% osob pochodzacych z Bangladeszu i 60% — z Pakistanu. Szczegolna
role w zyciu mniejszosci odgrywa religia. W niektorych jednak przypadkach
uzyskuja wyzsze wyniki edukacyjne. Na przyklad Romowie, Pakistanczycy
i kolorowi z Karaibéw dokonuja mniejszych postepdw w nauce na poziomie
szkoty podstawowej i Sredniej. W celu ograniczenia nierownosci ekonomicz-
nych i kulturowych dzieci cudzoziemskie moga korzysta¢ w szkotach z bez-
ptatnych positkow, wsparcia w zakupie podrgcznikéw i pomocy naukowych.
W zwiazku z tym szkoly na terenie catego kraju musza podejmowac
proby wspierania dzieci w pomys$lnym adaptowaniu si¢ do systemu eduka-
cyjnego. Mimo ze w prasie pojawily si¢ w ostatnim czasie negatywnie zabar-
wione artykutly, ktore podkreslaja trudnosci we wlaczaniu duzych grup nowo
przybytych emigrantow (szczegélnie stabo lub w ogole nie wiladajacych
jezykiem angielskim), wtadze edukacyjne staraja si¢ podejmowac inicjatywy
wspomagajace uczniow?* i z zyczliwoscig przyjmuja pomysty sprzyjajace ich
integracji. Wysilki te sg o tyle wazne, ze nawet w regionach o zrdznicowa-
nej populacji proces ten nie zawsze przebiega bezproblemowo ze wzgledu na
odmienne do$wiadczenia i oczekiwania edukacyjne uczniéw i rodzicow. Na
uwage zastuguje m.in. Thomas Deacon Academy z Peterborough, zoriento-
wana na rozwdj i sukcesow uczniow bez wzgledu na ich pochodzenie oraz na
kooperacj¢ — zaréwno z rodzicami, jak 1 z innymi osobami czy podmiotami.

204 Liczba uczniow szkot podstawowych w latach 2004-2006 spadta z 20,6% do 18,3% i nie-
znacznie wzrosta w szkotach $rednich (z 15,3% do 16,8%). Najsilniej reprezentowani sg Pakistan-
czycy, Hindusi, Afrykanie i biali.

25 Ethnicity and Education: The Evidence on Minority Ethnic Pupils aged 516, Departament
for Education and Skills, Research Topic Paper, 2006.

26 Patrz na przyktad projektu w Dorset: A. Tokarz, Support for Polish Children Project
Report, Dorset EMAS 2007.
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W szkolach podstawowych, zgodnie z zalozeniami Foundation Stage
Profile (FSP), realizowane s3 od 2004 r. badania postgpow uczniowskich
w odniesieniu do celow edukacji poczatkowej. Diagnoza postepow ucznia jest
prowadzona w zakresie: osobistego, spotecznego i emocjonalnego rozwoju;
komunikacji, jezyka, rozwoju matematycznego, wiedzy i rozumienia $wiata,
rozwoju fizycznego i rozwoju kreatywnosci. Pozwala ona odpowiednio mode-
lowa¢ dziatania edukacyjne i jednocze$nie unikna¢ wykluczenia.

Szkoty dziatajg wedtug aktow legislacyjnych formowanych przez organy
lokalne i1 sg zobowigzane do identyfikacji przejawow dyskryminacji i zgla-
szania ich do organu lokalnego, ktéry ma uprawnienia do podejmowania roz-
strzygnie¢ w tym zakresie. Zgodnie z zatozeniami rzadu Anglii, szkoty przy-
gotowaly procedury przyjmowania nowo przybytych dzieci, ktorych jezykiem
ojczystym jest jezyk inny niz angielski, oraz zatrudniania mentoréw/asysten-
tow odpowiedzialnych za ich przyjmowanie

W Wielkiej Brytanii wypracowano spdjny system wspolpracy ze srodo-
wiskiem rodzinnym, ktory polega na korzystaniu z pomocy tlumaczy w kon-
taktach z rodzicami, niepostugujacymi si¢ jezykiem urzegdowym kraju przyj-
mujacego. W jezyku ojczystym uczniéw udzielane sg informacje o systemie
edukacji, a ponadto deleguje si¢ osoby do pomocy rodzinom migranckim
1 dzieciom-migrantom. To holistyczne podejscie do procesu integracji miedzy-
kulturowej dziecka w nowym srodowisku szkolnym oznacza objecie wspar-
ciem nie tylko dziecka, lecz takze jego rodzicéw czy opiekundéw. Dzigki relacji
z cala rodzing otrzymuje si¢ zdecydowanie wigcej informacji o dziecku. Pomoc
wybranego pracownika szkoly staje si¢ ogromnym wsparciem dla rodzicow
dziecka. Zostaja oni poinformowani o wszystkich niezbednych dla nich kwe-
stiach zwigzanych z adaptacjg spoteczng — m.in. 0 mozliwos$ci zakwaterowania,
aspektach zwigzanych ze zdrowiem czy leczeniem, o tym, jak uzyska¢ zasitki,
czy stara¢ si¢ o status uchodzcy. Zadaniem wybranego pracownika (parent
link) jest rowniez pozostawanie w statym kontakcie z rodzicami dziecka, tak by
na biezgco mogli oni monitorowac jego postepy?’. Co wiecej, juz w momencie
przyjecia dziecka do szkoly rodzice zostaja poinformowani w jasny i zrozu-

207

K. Iglicka, K. Gmaj, Katalog dobrych praktyk zwigzanych z dzie¢cmi uchodzczymi i obje-
tymi migdzynarodowq ochrong prawng w systemach edukacyjnych. Przyktad Austrii, Holandii, Nie-
miec, Szwecji i Wielkiej Brytanii, ,,Raporty i Analizy”, Centrum Stosunkéw Mig¢dzynarodowych,
Warszawa 2012, s. 20-21.
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mialy dla nich sposob (na pi$mie i ustnie) o: oczekiwaniach, jakie sg stawiane
przed uczniem, a dotycza podstawowych obowigzkoéw szkolnych (odrabiania
prac domowych, przyjetych w danej szkole regut zachowania i jego oceniania,
wytycznych dotyczacych stroju), sposobie, w jaki rodzice moga wlaczy¢ sie
w zycie szkoty przez przynalezno$¢ do Rady Rodzicow, obowigzku uczestnic-
twa w zebraniach rodzicielskich, mozliwosci utrzymywania statych kontaktow
z wybranym nauczycielem, organizacji lekcji, topografii klas szkolnych i sto-
towki, godzinach pracy szkoty, zajeciach wychowania fizycznego oraz stroju
na WF (zwlaszcza w przypadku dziewczat), mozliwosci udziatu w zajeciach
dodatkowych organizowanych przez szkotg?*.

W Irlandii Pélocnej pig¢ wspodtpracujacych ze soba Komisji Europej-
skich 1 Bibliotek przygotowato multijezykowa strong internetowa, z ktorej
moga korzysta¢ rodziny pochodzenia migranckiego. W Zjednoczonym Krole-
stwie (w Anglii) rzad zalecit, by szkoty opracowatly procedury przyjmowania
uczniow, ktorych jezykiem ojczystym nie jest angielski, i zatrudnialy mentora
odpowiedzialnego za przyjmowanie wszystkich nowych uczniow.

Szkoty moga prowadzi¢ zaj¢cia jezykowe i zajgcia o kulturze dla ucznidw-
-migrantow. Do 2008 r. szkoty byty zobowigzane do zaproponowania uczniom
nauki jednego z oficjalnych jezykoéw Unii Europejskiej. Ograniczenie to
zostato jednak zniesione, a w brytyjskich szkotach nauczanych jest dodatkowo
ponad 100 jezykow obcych.

Glownym elementem wprowadzanych zmian edukacyjnych w Wielkiej
Brytanii jest wypracowanie elastycznych metod uznawania osiggnie¢ uczniow.
Maja one za zadanie zachgcenie mtodych ludzi do uczenia si¢ jezykoéw obcych
1 optymalnego motywowania tych, u ktdrych na przyktad umiejetnos¢ (spraw-
no$¢) mowienia w ich jezyku ojczystym przewyzsza umiej¢tnosé (sprawnosc)
pisania w tym jezyku.

W ostatnich latach w Wielkiej Brytanii, wraz z nasilajacg si¢ krytyka wobec
liberalnej polityki panstwa oraz ze zwigkszaniem si¢ liczby 0sob pochodzenia
migranckiego (w tym z Europy Centralnej i Wschodniej oraz panstw arabskich),
podjeto probe zweryfikowania rozwigzan edukacyjnych oraz wprowadzenia pro-
gramo6w pilotazowych: ,,Wysoko mierzac: Projekt osiggni¢e¢ Afrykanow z Kara-
ibow oraz Doskonalo$¢ w miastach” zwigzany z identyfikacja potrzeb uczniow

208 A. Kosowicz, Dobre praktyki..., op. cit., s. 117.
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1 promowaniem wspolpracy ze szkota. W styczniu 2004 r. wprowadzono pro-
gram Podnoszenie osiggnie¢ bilingualnych uczniow w szkotach podstawowych
w ramach Narodowej Strategii (PNS), ktorego celem jest podniesienie kompe-
tencji nauczycieli szkot podstawowych w zaspokajaniu potrzeb uczniéw dwuje-
zycznych oraz zmniejszenie rdznic mi¢dzy tymi uczniami a uczniami z jezykiem
angielskim jako jezykiem ojczystym. Realizacja celow jest zwigzana z opraco-
waniem przez zespot liderow szkolnych we wspolpracy z doradcg (konsultan-
tem) podstaw kontroli i podejmowanie dziatan. Doradca zapewnia w kazdej pla-
cowcee cykl zaje¢ poswigconych rozwojowi zawodowemu oraz zidentyfikowaniu
rzeczywistych potrzeb szkolnych ucznia. Efekt pilotazowej realizacji projektu to:
® wzrost pewnosci siebie, co znalazto przelozenie na prace z uczniami
dwujezycznymi;
® wzrost $wiadomos$ci nauczycieli o problemach, z jakimi spotykaja si¢
uczniowie dwujgzyczni;
e gotowo$¢ do wykorzystania zroznicowanych strategii pracy;
® otwarto$¢ uczniow 1 gotowos¢ do zadawanie pytan, ale i czestszego
postugiwania si¢ jezykiem ojczystym.
Podejscie nauczycielskie zaczgto obejmowaé korelacje celow programu
w planie rozwoju jezykowego i wprowadzajacym programie nauczania; pla-
nowanie okazji do mowienia i stuchania z wykorzystaniem takiej metody,
jak ,,rozmowy partnerow’ i moéwigce ramy, uznajac przy tym znaczacag role
moéwienia i stuchania w nauce pisania.

3.3. Model edukacji w Krélestwie Szwegciji

3.3.1. Informacje ogélne o systemie edukacyjnym

W 2009 r. populacja Szwecji wynosita ponad 9 milionow 0sob; systemem
ksztatcenia obowigzkowego objetych bylo 906 tysiecy dzieci i mtodziezy.
W Szwecji edukacja jest bezptatna na wszystkich poziomach ksztalcenia,
glownym jezykiem nauczania jest jezyk szwedzki. Za calosSciowy system
edukacji odpowiada rzad, natomiast za organizacj¢ szkot na poziomie pod-
stawowym i $rednim oraz za ksztalcenie oso6b dorostych odpowiadaja gminy,
ktére majg szeroka autonomi¢ decyzyjna. Poszczegodlne organy wiladzy spra-
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wujg opieke merytoryczng, organizacyjna i kontrolng nad ksztalceniem dzieci
i mlodziezy. Nalezg do nich m.in. Panstwowa Agencja ds. Oswiaty (Skolver-
ket), Inspektorat ds. Szkot (Skolinspektionen), Rzecznik Dzieci i Mtodziezy
Szkolnej (Barn- och elevombudsmannen, BEO), Panstwowa Agencja ds.
Ksztatcenia Specjalnego i Szkot Specjalnych (Specialpedagogiska skolmyn-
digheten), Rada Apelacyjna ds. Ksztatcenia (Overklagandenimnden, OKN)
oraz Panstwowa Agencja ds. Szkolnictwa Wyzszego (Hogskoleverket)*”. Sys-
tem edukacji sktada si¢ z pieciu poziomow:

1. Przedszkole (forskola) dla dzieci od 1. do 6. roku zycia?!%;

2. Klasy przedszkolne (férskoleklas) dla dzieci w wieku od 6. do 7. roku

zycia;

3. Szkota podstawowa (grundskola) dla dzieci w wieku 7-16 lat (9 klas);

4. Gimnazjum (gymnasium) dla mtodziezy w wieku 1619 lat (klasa 10-12);

5. Edukacja dorostych/Szwedzki dla imigrantow.

W sktad edukacji przedszkolnej wchodza przedszkola, rodzinne domy
opieki dziennej i otwarte przedszkola. Gminy majg obowigzek zapewnienia
miejsca w przedszkolu dzieciom w wieku 1-5 lat, ktérych rodzice pracuja
lub uczg si¢. Natomiast dzieci rodzicow bezrobotnych lub przebywajacych na
urlopie macierzynskim (na drugie dziecko) majg prawo bra¢ udzial w zaje-
ciach przedszkolnych. W 2010 r. dzieci (wiek 4-5 lat) biorgcych udziat we
wszystkich typach edukacji przedszkolnej byto 97,3%?!". Szkot¢ podstawowa
dzieci rozpoczynajg w wieku 7 lat (ale mozliwe jest pojscie do szkoty w wieku
6 lat); trwa ona przez 9 lat, czyli do 16. roku zycia. Gimnazjum (szkota §rednia
II stopnia) obejmuje mtodziez w wieku 16—19 lat. Obowigzek nauki trwa do
ukonczenia szkoty podstawowej?'2.

209 Systemy edukacji w Europie — stan obecny i planowane reformy. Szwecja, Szwedzkie Biuro
Eurydice 2010, s. 1-2, http://eurydice.org.pl/wp-content/uploads/2014/10/szwecja2010.pdf [dostep:
10.02.2016].

20 Wezesna edukacja i opieka nad dzieckiem w Europie: zmniejszanie nieréwnosci spotecz-
nych i kulturowych, Eurydice, Agencja Wykonawcza ds. Edukacji, Kultury i Sektora Audiowizual-
nego (EACEA), Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2009, s. 13.

2 W roku szkolnym 2005/2006 82% 3-letnich dzieci uczgszczato do przedszkola, dzieci
4-letnich 86,5%, dzieci 5-letnich 88% i dzieci 6-letnich 96%. Ibidem, s. 65.

212 W. Lieder, Oswiata w szwedzkim modelu panstwa opiekuriczego, Analizy Norden Centrum,
nr 1(21)/2014, s. 6-10. Zob. tez R. Bakalarczyk, Edukacja przedszkolna w Szwecji — lekcje dla Pol-
ski, Analizy Norden Centrum, nr 4/2011, s. 1-11.
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3.3.2. Polityka migracyjna i integracyjna

Naptyw imigrantéw do Szwecji jest zwigzany z jednej strony z czynnikami
ekonomicznymi, z drugiej za$ z uchodzstwem politycznym. Imigracja do
tego skandynawskiego kraju rozpoczeta si¢ juz w latach 20. XX w. i trwa do
dzisiaj. Dane raportu ,,Zatrudnienie w Polsce imigrantdéw/mniejszos$ci etnicz-
nych 2011-2013 oraz wptyw zjawisk emigracyjnych 1 imigracyjnych na rynek
pracy” wskazuja, ze najczestszym powodem imigracji do Szwecji jest rynek
pracy, taczenie rodzin, imigracja w wyniku swobodnego przeptywu ludnos$ci
w krajach UE, studia oraz poszukiwanie azylu*". Jak podaje Anna Lewczu-
k-Wesotowska w najnowszej historii Szwecji mozna wyrdzni¢ cztery okresy
migracji: lata 1938-1948, 1949-1971 (migracje m.in. z Finlandii), 1972—-1989
(okres laczenia rodzin) i od 1990 r. do chwili obecnej migracje osob, m.in.
starajgcych si¢ o status uchodzcy*'*. W potowie XX w. do Szwecji zacz¢li
przyjezdza¢ imigranci z roznych krajow europejskich 1 pozaeuropejskich, kto-
rzy stali si¢ ,,tanig sifa roboczg”. W tym czasie Szwecja byla czwartym naj-
bogatszym panstwem $wiata. Obecnie polityka integracyjna opiera si¢ przede
wszystkim na wilaczaniu imigrantéw w zycie spoleczne kraju, ktore polega
m.in. na akceptacji trzech filarow panstwa demokratycznego i socjalnego:
réwnosci, wolnosci wyboru i wspotdziatania?',

3.3.3. Ksztatcenie dzieci imigrantow

O prawie do nauki cudzoziemcoéw mowi Konstytucja Krolestwa Szwecji (,,Akt
o formie rzadu”), Rozdziat 2 (Podstawowe prawa i wolnos$ci), paragraf 22
pkt. 10: ,,Cudzoziemiec na terytorium Krolestwa zrownany jest z obywatelem

213 T, Pilch, J. Surzykiewicz, D. Lalak, M. Kulesza, K. Rychlicka-Maraszek, M. Kuleta-Hul-
boj, E. Januszewska, M. Pierzchala, J. Talewicz-Kwiatkowska, 1. Pilchowska, E. Kotodziej, Zatrud-
nienie w Polsce imigrantow/mniejszosci etnicznych 2011-2013 oraz wplyw zjawisk emigracyjnych
i imigracyjnych na rynek pracy, Raport, M. Pierzchala (red.), CRZL, Warszawa 2014, s. 68.

214 A. Lewczuk-Wesotowska, D. Cianciara, K. Dudzik, E. Zalewska, Sytuacja zdrowotna
i charakterystyka imigrantow w Norwegii i Szwecji, ,,Hygeia Public Health”, nr 48(1)/2013, s. 96.

25 E. Muciek, Wielokulturowosé w Szwecji — projekt polityczny i praktyka spoleczna, ,,Teka
Komisji Politologii i Stosunkéw Miedzynarodowych”, nr IV/2009, s. 55.
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szwedzkim w prawie do nauki”*'¢, Od 1965 r. w Szwecji istnieje prowadzona
na duza skale polityka nauczania jezyka szwedzkiego dla obcokrajowcow.
Jesli chodzi o ksztalcenie jezykowe dzieci imigrantow, rzad przywiagzuje duza
wage do nauki dwoch jezykow: szwedzkiego i domowego (macierzystego)?!’.
Przy czym w przypadku tego drugiego, duzy nacisk ktadzie si¢ w szkole pod-
stawowej, a mniejszy w szkole Sredniej*'®. Nauczyciele jezykow krajow, z kto-
rych pochodza dzieci imigrantoéw, wywodzg si¢ z tych samych grup etnicz-
nych, poniewaz lepiej niz Szwedzi znajg kulturg, obyczaje i tradycje dzieci
cudzoziemskich. Juz w latach 60. XX w. w szkotach zostaty wprowadzone
programy edukacji migdzykulturowej, a w 1974 r. sformutowano zatozenia
polityki szwedzkiej wobec obcokrajowcow w dziedzinie edukacji*’. W Szwe-
cji system wspierania edukacji jest ,,Model wsparcia kompleksowego”, ktory
polega na: ,,Wsparciu w obszarach majacych najwigcksze znaczenie pod katem
integracji nowo przybylych dzieci imigrantow: pomoc w nauce j¢zyka i przed-
miotow szkolnych, zaangazowanie rodzicoéw, edukacja wielokulturowa i przy-
jazne otoczenie szkolne”**. Zgodnie ze szwedzka ustawg o systemie o$wiaty
(szwedz. Skollagen, the Swedish Education Act) z 2011 r. dzieci uchodzcy
majg takie same prawa do edukacji, jak dzieci autochtonéw??!. Dzieci w wieku
7-16 lat maja prawo do nauczania bilingwalnego. Zadaniem gmin jest m.in.
organizacja nauczania w j¢zyku ojczystym dzieci imigrantdw oraz zapewnie-

26 Konstytucja Krélestwa Szwecji, Wydawnictwo Sejmowe 2000, Warszawa, http://libr.sejm.
gov.pl/tek01/txt/konst/szwecja.html [dostep: 10.02.2016].

27 W réznych dokumentach urzedowych nie wystepuje pojecie ,,jezyka narodowego” czy
.Jjezyka ojczystego” dziecka imigranta, tylko wlasnie ,,jezyka domowego”, W. Rabczuk, Polityka
edukacyjna Unii Europejskiej wobec imigrantow oraz mniejszosci narodowych i etnicznych, Instytut
Badan Edukacyjnych, Warszawa 2002, s. 115-116.

28 Integracja dzieci — imigrantow w szkotach w Europie. Promowane dzialania: komunikacja
z rodzinami imigrantow, nauczanie jezyka ojczystego dzieci — imigrantow, Agencja Wykonawcza
ds. Edukacji, Kultury i Sektora Audiowizualnego (EACEA P9 Eurydice), Warszawa 2009, s. 29.

219 W, Rabezuk, op. cit., s. 118.

20 Dzieci imigrantéw czesciej trafiajqg do biedniejszych szkél — wyniki nowego raportu,
11 kwietnia 2013, Bruksela, s. 2, http://europa.eu/rapid/press-release IP-13-323 pl.htm [dostep:
20.02.2016].

21 Zob. takze artykut dotyczacy ksztalcenia w Szwecji niepetnosprawnych uczniéw imigran-
tow. Autorka pisze w nim, ze: ,,W edukacji dziecka z rodziny imigrantow droga do uczestnictwa
i rownosci musi bazowaé¢ na dualistycznym spojrzeniu, zard6wno z punktu widzenia «niepetno-
sprawnosci funkcjonalnej» jak tez «pochodzenia imigracyjnego», F. Anderson, Edukacja wigcza-
Jgca, http://www.szkolaniezwykla.org.pl/dyspraksja/w-szkole [dostep: 20.02.2016].
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nie dzieciom dostepu do szkét. Moze ono odbywac si¢ na terenie szkoty, jesli
jest w niej zatrudniony nauczyciel znajacy jezyk dziecka*?, lub poza szkota
w grupach jezykowych, do ktérych uczgszczajg dzieci z rdéznych szkot?.
Nauczanie takie jest prowadzone po lekcjach obowigzkowych. Dzieci, ktére
dopiero przyjechaty do Szwecji, otrzymujg dodatkowe wsparcie w postaci
tzw. pomocy w nauce (study guidance), ktora jest udzielana przez wykwa-
lifikowanego nauczyciela. Uczgszczaja one do specjalnych klas, w ktorych
odbywajg si¢ lekcje, lub nauczyciel pomaga im w czasie ,,normalnych” lekcji
szkolnych??*. Ma to pomoc uczniowi w:

® zrozumieniu lekcji prowadzonej w jezyku szwedzkim;

® zrozumieniu trudnych/specjalistycznych termindéw i poje¢ w obydwu

jezykach (szwedzkim i ojczystym);

e zwigkszeniu zdolnosci do realizacji szkolnych celow?.

Szkoty (zaréwno dyrekceja, kadra pedagogiczna, jak i caly personel admi-
nistracji) nie traktujg dziecka uchodzczego w kategoriach ,,problemu”, tylko
w kategoriach kapitatu, zasobow??*. Od 2002 r. dzieci i mtodziez oczekujace
na status uchodzcy maja prawo do uczeszczania do szkoly, ale nie jest ono
obligatoryjne*”’. Powinny rozpoczaé nauke w szkole nie pdzniej niz miesigc
po przyjezdzie do Szwecji. W przypadku, gdy rodzice dziecka nie otrzymaja
statusu uchodzcy i pozostaja nielegalnie w Szwecji, dzieciom nie przystuguje
prawo do nauki. Dzieci cudzoziemskie maja prawo do otrzymania informa-
¢ji w jezyku ojczystym, pomocy w nauce i nauki ze szwedzkim jako drugim
jezykiem. Dzieci w przedszkolach, szkotach podstawowych 1 w gimnazjach

22 Integracja dzieci — imigrantow w szkolach w Europie. Promowane dzialania: komunikacja
z rodzinami imigrantow, nauczanie jezyka ojczystego dzieci — imigrantow, op. cit.

23 Aby w szkole mogty odby¢ si¢ zajecia z jezyka ojczystego ucznia imigranta, musi by¢ co
najmniej pie¢ 0sob chetnych, V. Todorovska-Sokolovska, Integracja i edukacja dzieci imigrantow
w krajach Unii Europejskiej — wnioski dla Polski, Instytut Spraw Publicznych, Warszawa 2010.

24 P. Bourgonje, Education for refugee and asylum seeking children in OECD countries. Case
studies from Australia, Spain, Sweden and the United Kingdom, Education International, Belgium
2010, s. 47-49.

25 Education for young immigrants, http://www.linkoping.se/Global/Om%?20kommunen/
%C3%Bo6vers%C3%A4ttningar/Engelska/Skola%20barnomsorg/08 Utbildning%20{%C3%B61%20
unga%?20invandrare.pdf?epslanguage=sv [dostep: 11.02.2016].

226 K. Iglicka, K. Gmaj, Katalog dobrych praktyk..., op. cit., s. 9.

27 Access to education. Sweden, http://www.asylumineurope.org/reports/country/sweden/
reception-conditions/employment-education/access-education [dostep: 20.02.2016].
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majg prawo do nauki jezyka ojczystego®®. Program nauczania w szkotach
podstawowych i w gimnazjach zawiera materiat z literatury, historii i kul-
tury kraju, z ktoérego przyjechal uczen (i jest to material rownowazny z tym,
z innych przedmiotéw). W roku szkolnym 2010/2011 najwigcej uczniéow ze
szkol podstawowych, ktorzy korzystali z nauki jezyka ojczystego, to byli
uczniowie arabskojezyczni (22 643). Na drugim miejscu znalezli si¢ ucznio-
wie, ktorych jezykiem ojczystym byl jezyk somalijski (7355), a na trzecim
miejscu uczniowie, ktorych jezykiem ojczystym byt bosniacki, chorwacki,
serbski (7272)*¥. Jak pokazuja dane, w roku szkolnym 2007/2008 szkote
podstawowg ukonczyto 105 745 uczniow szwedzkich i 17 577 uczniéw imi-
grantow. Natomiast 9% uczniow szwedzkich 1 23% ucznidw imigrantow nie
zostalo zakwalifikowanych do gimnazjum. Uczniowie wywodzacy si¢ ze
srodowisk imigracyjnych, ktérzy pochodza z rodzin o niskim statusie spo-
teczno-ekonomicznym, maja nizsze kompetencje jezykowe niz ich koledzy
autochtoni oraz osiagaja nizsze wyniki w czytaniu, naukach przyrodniczych

i matematyce®®.

3.4. Model edukacji w Republice Francuskiej

3.4.1. Informacje ogdlne o systemie edukacyjnym

W 2010 r. Francja liczyta prawie 65 miliondw mieszkancoéw?>'; liczba uczniéw
1 studentow wynosita 15 milionéw. Za system edukacji odpowiada Minister-
stwo Edukacji Narodowej, Mtodziezy i Stowarzyszen. Ksztalcenie odbywa
si¢ w placowkach panstwowych i prywatnych, przy czym wigkszo$¢ uczniow
szkot podstawowych i srednich uczy si¢ w szkotach publicznych (odpowied-

28 1. Rydin, M. Eklund, S. Hogdin, U. Sjoberg, Country Report: Sweden, w: A. Nonchev,

N. Tgarov (red.), Integrating Refugee and Asylum-seeking Children in the Educational Systems of

EU Member States, Center for the Study of Democracy, Bulgaria 2012, s. 193.

22 Ibidem, s. 195.

20 M. Taguma, M. Kim, S. Brink, J. Teltemann, OECD Reviews of Migrant Education. Swe-
den, OECD 2010, s. 16-21.

31 Ponad 63 miliony mieszkancoéw zamieszkiwato cz¢$¢ kontynentalng i prawie 2 miliony 0sob
mieszkato w departamentach zamorskich (Gwadelupa, Martynika, Gujana Francuska i Reunion).
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nio jest to 87,7% 1 78,7% uczniow)*2. Od 1967 r. nauka jest obowigzkowa
w wieku od 6. do 16. roku zycia**. Raport ,,Warunki zycia i pracy w krajach
Europejskiego Obszaru Gospodarczego” przygotowany przez Europejski Por-
tal Mobilnosci Zawodowej (EURES) mowi, ze: Obecna organizacja szkol-
nictwa we Francji oprocz zasady jednolitosci, obowigzkowosci, bezptatnosci
i $wieckosci systemu edukacyjnego zapewnia swobod¢ wyboru pomiedzy
o$wiatg publiczng 1 prywatng oraz neutralno$¢ pod wzgledem politycznym
i ideowym programu nauczania**.

System edukacji jest podzielony na cztery etapy: przedszkole (fr. /'école
maternelle), do ktorego uczeszczaja dzieci w wieku 3—6 lat (czasami od
2. roku zycia), szkot¢ podstawowa (fr. ['école élémentaire) obejmujaca szes¢
lat nauki (dzieci w wieku 6-11 lat), szkot¢ srednig I stopnia — czteroletnie
gimnazjum (fr. College d'enseignement secondaire (CES), dzieci od 11. do
15. roku zycia), szkote $rednig Il stopnia (fr. Lycée d'enseignement général
et technologiqu — liceum ogdlnoksztatcace i techniczne (obejmuje miodziez
w wieku 15-18 lat) oraz Lycée professionnel — liceum zawodowe (obejmuje
mtodziez w wieku 15-17/19 lat)). W szkole $redniej II stopnia obowiazkowy

jest pierwszy rok nauki®*®. Ostatni etap ksztatcenia to szkolnictwo wyzsze.

3.4.2. Polityka migracyjna

Francja ma dlugg tradycj¢ w przyjmowaniu imigrantéw, ktora wynika
z doswiadczen postkolonialnych oraz poszukiwaniu taniej sily roboczej
w latach 60. XX w. Waznym okresem w polityce migracyjnej jest potowa
lat 70. XX w., kiedy to Francja zakazala sprowadzania pracownikow zarob-

B2 Systemy edukacji w Europie — stan obecny i planowane reformy. Francja, grudzien 2011,
op. cit.,s. 1.

B35 Warunki Zycia i pracy w krajach Europejskiego Obszaru Gospodarczego, MPiPS, Depar-
tament Rynku Pracy, s. 31, http://docplayer.pl/4642889-Warunki-zycia-i-pracy-w-krajach-euro-
pejskiego-obszaru-gospodarczego-ministerstwo-pracy-i-polityki-spolecznej-departament-rynku-
-pracy.html [dostep: 22.02.2016].

24 J. Tkaczyk, Warunki zycia i pracy w krajach Europejskiego Obszaru Gospodarczego, Lublin
2014, s. 5, https://eures.praca.gov.pl/zal/warunki_zycia/francja/Francja3.pdf [dostep: 22.02.2016].

235 Systemy edukacji w Europie — stan obecny i planowane reformy. Francja, grudzien 2011,
op. cit., s. 2—4.
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kowych, umozliwiajac przyjazdy gtéwnie kobiet i dzieci w ramach Igczenia
rodzin. W latach 90. polityka migracyjna zostata jeszcze bardziej zaostrzona
i polegata na wydtuzeniu procesu taczenia rodzin z roku do dwoch lat i zaka-
zie podejmowania pracy przez absolwentoéw obcokrajowcow francuskich
uczelni. Wywotato to fale protestow 1 niezadowolenia spotecznego. W 2006 r.
francuski rzad uchwalit ,,Kodeks wjazdu i pobytu cudzoziemcow i azylantow
na terenie Francji” (fr. Code de [’entrée et du séjour des étrangers et du droit
d’asile, CESEDA**), w ktorym m.in. wprowadzono nowy rodzaj zezwolenia
dla pracownikow wysoko wykwalifikowanych oraz zapis dotyczacy zobligo-
wania cudzoziemcdw do podpisania ,,umowy o przyjeciu i integracji”. Kodeks
ograniczyl takze prawo do tgczenia rodzin, zawierania mieszanych malzenstw
i naturalizacji**’. Zapisy te miaty/majg na celu tzw. imigracj¢ wybrana, czyli
pozadang z punktu widzenia interesu panstwa. Obecnie do Francji najwigce;j
imigrantow przyjezdza z powodu laczenia rodzin, osob podejmujacych stu-
dia oraz migrantéw ekonomicznych. Francuska polityka wobec obcokrajow-
cOw opiera si¢ przede wszystkim na koncepcji asymilacji i do: ,,pojmowania
narodu francuskiego jako wspdlnoty ludzi wyznajacych te same wartos$ci,
takie jak: wolno$¢, rownos¢, braterstwo, sprawiedliwos¢, swieckos¢, obywa-
telskos$¢ i demokracja”>®,

3.4.3. Ksztatcenie dzieci imigrantow

Francuskie rozporzadzenie nr 2000-549 ,,Kodeks Edukacji”, z dnia 15.06.2000,
artykut L. 131 — 1, mowi, ze: Ksztalcenie jest obowigzkowe dla dzieci obu
pici, francuskich i cudzoziemskich, w wieku od 6. do 16. roku zycia®*. Szkota

26 https://www.legifrance.gouv.fr/affichCode.do?cidTexte=LEGITEXT000006070158
[dostep: 24.02.2016]. Tlumaczenie na jezyk polski moze nie odpowiada¢ w dostownym stowa zna-
czeniu nazwie francuskie;j.

37 C. Bolzman, M. Boucher, Od imigracji do integracji, ,,Le Monde diplomatique”, edycja
polska, nr 9/2006 http://monde-diplomatique.pl/LMD9/index.php?id=2 [dostep: 24.02.2016].

28 P. Trevena, Teorie i doktryny dotyczqce imigrantéw. Doswiadczenia tradycyjnych i nowych
krajow imigracji, w: A. Grzymata-Kaztowska, S. Lodzinski, op. cit., s. 112.

29 https://www.legifrance.gouv.fr/affichCode.do;jsessionid=FEFCE53FBEA9D2ED705A-
EDAEADI195FAS8.tpdjo17v_3?idSectionTA=LEGISCTA000006166564&cidTexte=LEGI-
TEXT000006071191&dateTexte=20090404 [dostep: 23.02.2016].
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odgrywa bardzo duzg role¢ w integracji spolecznej ucznidéw cudzoziemskich
w kraju goszczacym. We Francji w ramach systemu wspierania edukacji
uczniow-imigrantow funkcjonuje ,,Model wsparcia scentralizowanego”, ktory
opiera si¢ na: ,,Scentralizowanym przyjmowaniu dzieci imigrantéw i zapew-
nianiu wsparcia w nauce. Obejmuje on dopracowane, dostosowane do potrzeb
programy pomocy dla uczniéw ze stabymi wynikami, a takze pomoc w nauce
jezyka (i inne formy pomocy) dla rodzicow”**°. We Francji uczniowie imi-
granci nie mogg wybrac jezyka ojczystego jako dodatkowego w ramach obo-
wigzkowego programu edukacji. Jego nauka jest uwarunkowana podpisanymi
umowami dwustronnymi mi¢dzy Francja a krajem pochodzenia ucznia. Szkota
francuska zapewnia pomieszczenia do nauki, a kraj dziecka zatrudnia nauczy-
cieli**!. Umowy bilateralne obowiazuja od 1973 r. i zawierane sg m.in. z kra-
jami $rédziemnomorskimi (Portugalia, Wtochami, Tunezjg, Marokiem, byla
Jugostawig, Turcjg i Algierig)**. W latach 70. XX w. we Francji utworzono
klasy przygotowawcze/wprowadzajace (fr. Classe d'initiation, CLIN) dla
nowo przybytych dzieci cudzoziemskich (fr. nouveaux arrivants)* oraz klasy
integracyjne zwyczajne (fr. Classe d'accueil ordinaires, CLA). Jak podaja nie-
ktére dane, w roku szkolnym 2010/2011 w klasach wprowadzajacych w szko-
tach podstawowych uczyto si¢ 38 100 uczniéw>*. Do klas wprowadzajacych

M0 Dzieci imigrantéw czeSciej trafiajg do biedniejszych szkél — wyniki nowego raportu,
11 kwietnia 2013, Bruksela, s. 2, http://europa.eu/rapid/press-release IP-13-323 pl.htm [dostep:
20.02.2016].

241 V. Todorovska-Sokolovska, Integracja i edukacja dzieci imigrantow..., op. cit.

242 W. Rabcezuk, op. cit., s. 61.

243 W roku szkolnym 2002/2003 we francuskich szkotach podstawowych uczylo si¢ ponad
370 tysigcy uczniéw cudzoziemskich (w tym najwigcej byto Marokanczykow — 86 tysigcy uczniow,
Algierczykow — 54 tysiace, Turkow — 48 tysigey 1 Tunezyjczykow — 27 tysigcy). Natomiast w szkole
$redniej uczylo si¢ 245 tysiecy uczniow obcokrajowcow (w tym najwigcej bylo Marokanczykow
— 64 tysigce, Algierczykow — 26 tysiecy, Turkéw — 22 500, Tunezyjczykow — 18 tysigey, a 32 tysigce
ucznidw pochodzito z krajow afrykanskich), Integrating immigrant children into schools in Europe.
France, Country Reports 2003/2004, Bruksela 2004, s. 4. Szacuje si¢, ze w 2007 r. we francu-
skich szkotach uczniowie imigranci stanowili okoto 16% 0s6b w stosunku do catej populacji szkol-
nej ucznidéw, L.H. Pugacewicz, Jak to robig Francuzi? O edukacji wielo- i miedzykulturowej na
wybranych przyktadach, w: E. Dabrowa, U. Markowska-Manista (red.), Miedzy kulturami. Eduka-
cja w wielokulturowej rzeczywistosci, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii Eksploatacji
— PIB, Warszawa 2009, s. 278.

244 A. Escafré-Dublet, Mainstreaming Immigrant Integration Policy in France: Education,
Employment, and Social Cohesion Initiatives, Migration Policy Institute Europe, Bruksela 2014, s. 8.
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zazwyczaj uczeszcza kilkunastu ucznidéw-imigrantow, ktoérzy sa w podobnym
wieku, ale pochodza z r6znych krajow. Maja one za zadanie nauczy¢ dziecko
jezyka i kultury francuskiej. Nauka w takich klasach trwa zazwyczaj dwa lata.
Mimo ze s3g one czesto krytykowane z powodu braku odpowiednich kwalifi-
kacji lingwistycznych przez pracujacych tam nauczycieli, spetniajg waznag role
w ksztalceniu i integracji uczniow-imigrantow>*. Dzieci w wieku przedszkol-
nym chodzg do przedszkola razem z dzie¢mi autochtonéw. Uczniowie szkoly
podstawowej uczeszczajg do francuskiej szkoty 1 majg lekcje w klasach wpro-
wadzajacych. Uczestniczg takze w ,,zwyczajnych” lekcjach dla dzieci francu-
skich. Na poziomie gimnazjum i liceum funkcjonuja dwa rodzaje klas: klasa
integracyjna dla uczniow nieuczeszczajacych nigdy wezesniej do szkoty (fr.
Les classes d’accueil pour éléves non scolarisés antérieurement, CLA-NSA)
i klasa integracyjna zwyczajna, CLA (dla ucznidéw z wcze$niejszym doswiad-
czeniem edukacyjnym)?*®,

Francja przywigzuje duza wage do nauczania jezykow i kultury kraju
pochodzenia ucznia cudzoziemskiego (fr. Enseignement de langue et de cul-
ture d'origine, ELCO). Za ich realizacj¢ odpowiedzialne sg Centra Informa-
cji 1 Orientacji Szkolnej dla Dzieci Imigrantow (fr. Centres de Formation et
d’Information pour la Scolarisation des Enfants de Migrants, CEFISEM)*".
Nalezy zaznaczy¢, ze: Biegla znajomos¢ jezyka ojczystego przez uczniow
imigrantdow moze utatwi¢ uczenie si¢ im jezyka wyktadowego, co bedzie sty-
mulowato ich rozwoj we wszystkich sferach. Ponadto sposob, w jaki ich jezyk
ojczysty jest postrzegany w spoteczenstwie goszczacym, pomaga wzmacniaé

poczucie whasnej warto$ci i tozsamosci dzieci-imigrantéw oraz ich rodzin®*®,

24 T. Kirszbaum, Y. Brinbaum, P. Simon, E. Gezer, The Children of Immigrants in France:
The Emergence of a Second Generation, Innocenti Working Paper, nr 13/2009, UNICEF Innocenti
Research Centre, Florencja 2009, s. 27.

6 A. Naruk, Szkola francuska a uczniowie nie postugujgcy sie jezykiem francuskim, w:
A. Mtynarczuk, K. Potoniec (red.), Edukacja miedzykulturowa wobec integracji dzieci polskich
i czeczenskich na przyktadzie projektu ,, Ku wzbogacajqcej roznorodnosci”, Fundacja Uniwersytetu
w Bialymstoku UNIVERSITAS BIALOSTOCENSIS, Biatystok 2009, s. 24-27.

247 1.H. Pugacewicz, op. cit., s. 280-281.

28 Integracja dzieci-imigrantow w szkotach w Europie. Promowane dzialania: komunikacja
z rodzinami imigrantow, nauczanie jezyka ojczystego dzieci-imigrantow, Agencja Wykonawcza
ds. Edukacji, Kultury i Sektora Audiowizualnego (EACEA P9 Eurydice), Warszawa 2009, s. 19.
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W 1981 r., kiedy we Francji wprowadzono tzw. Priorytetowe Strefy Edu-
kacyjne (fr. Zones d’Education Prioritaire, ZEP), szkota cz¢sciowo odeszla
od wymiaru mi¢dzykulturowego i skoncentrowata si¢ na zwalczaniu nierow-
nosci spotecznych i edukacyjnych w strefach defaworyzowanych, zamieszka-
tych przede wszystkim przez Srodowiska imigranckie®®.

Od 2005 r. polityka oswiatowa dotyczaca nauki jezyka ojczystego
(zwlaszcza hiszpanskiego, wtoskiego, portugalskiego) i kultury ucznia cudzo-
ziemskiego stopniowo jest zastgpowana wprowadzaniem lekcji nowozytnych
jezykow obcych obowigzujacych wszystkich uczniow francuskich??.

29 W. Rabezuk, op. cit., s. 60; zob. tez m.in. C. Borgna, Immigrant integration: school failu-
res and successes, ,,Eutopia — Ideas for Europe Magazine”, 12.05.2014, http://eutopiamagazine.eu/
en/camilla-borgna/issue/immigrant-integration-school-failures-and-successes [dostep: 23.02.2016].

30 Integracja dzieci-imigrantow w szkotach w Europie. Promowane dzialania: komunikacja
z rodzinami imigrantow, nauczanie jezyka ojczystego dzieci-imigrantow, op. cit.
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Rozpziat 4

ZAtOZENIA METODOLOGICZNE
BADAN WEASNYCH

W badaniach dobraty$my trzy kategorie spoteczne dzieci ,,innych” kultu-
rowo, ktorych proces zakorzeniania, zadomawiania/integracji wydaje si¢
szczegoOlnie trudny w polskich warunkach spoleczno-kulturowych oraz
grupe dzieci binacjonalnych, ktérych jedno z rodzicow ma polskie korzenie,
drugie zas$ pochodzi z panstw arabskich lub afrykanskich. Kazda z tych grup
w wigkszym badz mniejszym stopniu boryka si¢ z problemami adaptacji
i integracji w srodowisku polskiej wigkszosci w tym w srodowisku polskiej
szkoly, ktora wcigz zdaje si¢ by¢ na rozdrozu migdzykulturowego otwarcia/
zamknigcia.

Zarowno Czeczeni, jak 1 osoby pochodzenia arabskiego czy afrykan-
skiego, bedac odmiennymi wizualnie, jezykowo i kulturowo, napotykaja
w Polsce na opor zwiazany z lgkiem przed obcymi oraz s3 postrzegani
przez pryzmat utartych stereotypow i uprzedzen. Na tzw. efekt pierw-
szego wrazenia naktadaja si¢ kolejne warstwy czesto problematycznej
(czynnik ekonomiczny) obecnosci uchodzcéw z Czeczenii i migrantow
oraz uchodzcéw z panstw arabskich 1 afrykanskich w polskim spoteczen-
stwie. Wiekszos¢ Czeczenow traktuje Polske jako kraj tranzytowy, a ich
dotychczasowa dominacja liczebna w osrodkach dla imigrantow dodat-
kowo utrudnia proces integracji, czy efektywne wlaczenie si¢ do zycia
spotecznego. W przypadku oso6b pochodzenia afrykanskiego o innosci
przesadza zazwyczaj fizyczny, wizualny czynnik. To powoduje, ze moga
by¢ one w najwigkszym stopniu narazone na agresywne, dyskryminacyjne
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zachowania ze strony Polakow?!. Arabowie sg od 2002 r. grupa, ktora
obok Romoéw cieszy si¢ najmniejszg sympatig ze strony polskiego spote-
czenstwa®?, W zwigzku z kryzysem migracyjnym i atakami terrorystycz-
nymi nast¢puje radykalizacja postaw i1 zamykanie si¢ na innych i obcych,
przede wszystkim na osoby pochodzenia arabskiego. Problem ksenofobii,
rasizmu, dyskryminacji instytucjonalnej, spotecznej i indywidualnej zdaje
si¢ w ostatnich miesigcach przybiera¢ na sile, co odzwierciedlaja incydenty
agresji stownej, pobicia, mowy nienawi$ci w Internecie, jakich do$wiad-
czaja cudzoziemcy (w tym dzieci) oraz osoby o odmiennym pochodzeniu
— obywatele RP w réznych miejscowosciach w Polsce?®.

Co wigcej, Afrykanczycy oraz Arabowie sa postrzegani przez polskie spo-
teczenstwo jako ,,egzotyczni Inni”** — ze wzgledu na dystans geograficzny
Polwyspu Arabskiego i1 kontynentu afrykanskiego oraz rdznice kulturowe
ireligijne. W sposobie ich postrzegania mogg zatem dominowac swoisty orien-
talizm i determinizm kulturowy, w mysl ktérego normy kulturowe (a nie cechy
indywidualne badz czynniki sytuacyjne) determinujg zachowanie i postawy
tych 0sob. Arabowie i Czeczeni to w zdecydowanej wickszo$ci wyznawcy
islamu, co z kolei rzutuje na negatywny stereotyp muzutmanina-terrorysty,

1 M. Kornak, Brunatna Ksigga 1987-2009, 2009, http://www.nigdywiecej.org/pdf/pl/bru-
natnaksiega.pdf [dostep: 16.07.2016].

22 Por. komunikat CBOS: Sympatia i niecheé do innych narodoéow, wrzesien 2007; Stosu-
nek Polakow do innych narodow, Komunikat z badan, grudzien 2008, http://www.cbos.pl/SPI-
SKOM.POL/2008/K 193 08.PDF [dostep: 16.07.2016]; ,,Mniej wigcej co czwarty Polak (26%) za
korzystna uwaza obecno$¢ obywateli panstw Afryki, co piaty (20%) pozytywnie ocenia obecnos¢
Turkéw w Polsce, a tylko 14% wyraza pozytywny stosunek do Arabéw zamieszkujacych nasz kraj.
Wigkszos¢ Polakow uwaza za niekorzystna obecno$¢ w Polsce Turkow (52%) i Arabow (62%)”,
cyt. za: Przybysze z bliska i daleka, czyli o imigrantach w Polsce. Komunikat z Badan CBOS,
nr 93/2015, Warszawa czerwiec 2015, s. 7, http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2015/K 093 15.
PDF [dostep: 16.07.2016].

253 Przyktady z doniesien prasowych: http://rzeszow-news.pl/rasistowski-incydent-w-
-przemyslu-ofiara-11-letni-czarnoskory-chlopiec/; http://wiadomosci.radiozet.pl/Wiadomosci/
Kraj/Przemysl-Dorosly-wygonil-czarnoskore-dziecko-z-placu-zabaw-00026729
[dostep: 16.08.2016].

% Wigcej w: K. Gorak-Sosnowska, U. Markowska-Manista, Swdj, Inny, Obcy. Wizerunek
Arabow i Afrykanow w Polsce, w: D. Pietrzyk-Reeves, M. Kutakowska (red.), Studia nad wielokul-
turowoscig, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Ksiggarnia Akademicka, Krakow 2010,
s. 457-471.
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http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2015/K_093_15.PDF
http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2015/K_093_15.PDF

4.1. Przedmiot, cele i pytania badawcze

ktory funkcjonuje w polskiej $wiadomosci spotecznej® i z coraz wigkszg sitg
modeluje postawy Polakoéw 1 Polek.

Dodac¢ nalezy, ze wiedza Polakow na temat 0sob pochodzacych z panstw
afrykanskich i arabskich oraz Kaukazu Potnocnego jest fragmentaryczna. Cze-
sto ogranicza si¢ jedynie do informacji zawartych w przekazach medialnych
oraz stereotypowych wyobrazen z literatury pigknej i popularnej oraz relacji
podréznikow, reporterow, dziennikarzy, celebrytow i misjonarzy. Nieznajo-
mos¢, brak wiedzy i bezposrednich kontaktow z cudzoziemcami to czynniki
wzmagajace dystans spoteczny i mogace skutkowa¢ marginalizacja oraz kul-
turowg dezintegracja®® dzieci innych kultur, narodowos$ci oraz dzieci binacjo-
nalnych, uczgszczajacych do polskich placowek o§wiatowych.

4.1. Przedmiot, cele i pytania badawcze

Przedmiotem przeprowadzonych badan byto funkcjonowanie dzieci przyna-
lezacych do trzech heterogenicznych kategorii ,.kulturowo Innych” (Czecze-
néw, Arabow i Afrykandow) oraz dzieci binacjonalnych. Jak pisze Waldemar
Dutkiewicz, celem badan pedagogicznych ,,jest poznanie naukowe istniejacej
realnie, do$wiadczalnie rzeczywisto$ci spolecznej, opis jakiego$ zjawiska,
instytucji lub jednostki. Oprocz funkcji poznawczej badania pedagogiczne
spetniajg takze funkcje praktyczno-uzyteczne®’. Stad celem badan uczynity-
$my poznanie funkcjonowania dzieci ,,innych” kulturowo w §rodowisku pol-
skiej szkotly. Podjete przez nas badania dotyczyly przede wszystkim procesu
adaptacji 1 funkcjonowania dzieci cudzoziemskich i binacjonalnych w jedno-
i wielokulturowym srodowisku szkolnym oraz w grupie réwiesniczej. Podjete
badania koncentrowaty si¢ wokot trzech gtdéwnych pytan badawczych:

1. Jak przebiega proces funkcjonowania dziecka ,,innego” kulturowo

w Srodowisku polskiej szkoty?

255 Za: A. Hojdeczko, Wizerunek islamu w polskich mediach na przykladzie dyskusji wokot
budowy meczetu na warszawskiej Ochocie. Analiza artykulow pojawiajgcych sie¢ w ,, Gazecie
Wyborczej” i ,, Rzeczpospolitej ”, ,,Ex Nihilo”, nr 2 (6)/2011, s. 12.

26 Za: K. Gorak-Sosnowska, U. Markowska-Manista, op. cit., s. 457-471.

37 W. Dutkiewicz, Podstawy metodologii badan do pracy magisterskiej i licencjackiej z peda-
gogiki, Wydawnictwo Stachurski, Kielce 2001, s. 50.
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2. Jak funkcjonuja dzieci binacjonalne w §rodowisku polskiej szkoly?

3. Czy polski nauczyciel, pedagog, wychowawca jest przygotowany

do pracy w Kklasie zréznicowanej kulturowo?

Podjete badania umiescitysmy na tle do$¢ obszernej charakterystyki edu-
kacji dla réznorodnos$ci kulturowej w srodowisku polskiej szkoty i zagadnien
dotyczgcych migdzykulturowego otwarcia/zamknigcia szkoly. Z uwagi na
potrzebe wieloaspektowego ogladu ztozonego zjawiska, jakim jest funkcjono-
wanie ucznia odmiennego kulturowo i binacjonalnego w przestrzeni polskiej
szkoty, przyjelty$my model badan jakosciowych (badania te byly prowadzone
za pomocg indywidualnych wywiadéw w czterech jezykach: polskim, angiel-
skim, rosyjskim, francuskim, z osobami petoletnimi na terenie wojewodz-
twa mazowieckiego). Dla wielowymiarowego zobrazowania sytuacji dzieci
pochodzenia arabskiego, afrykanskiego, dzieci czeczenskich i dzieci bina-
cjonalnych prezentowanej m.in. przez ich rodzicow, opiekunoéw, nauczycieli
1 wychowawcow oraz pracownikow instytucji 1 organizacji pozarzadowych,
wykorzystatySmy wywiad malo skategoryzowany, obserwacj¢ uczestni-
czacy, analize dokumentéw i studium przypadku®®. Postuzyly$my si¢ bada-
niami jako$ciowymi, poniewaz najlepiej diagnozuja one konstruowang przez
ludzi rzeczywisto$¢ spoteczng oparta na wzajemnych interakcjach i codzien-
nym funkcjonowaniu w ramach danego spoteczenstwa. Pozwalaja na bada-
nie zycia spotecznego w jego naturalnym §rodowisku®’ i wejscie w tematy
»trudne”, drazliwe i wrazliwe, zwigzane z ocenami, warto$ciami, przezyciami
1 doswiadczeniami poszczegolnych jednostek, a wiec odnoszace si¢ do sfery
emocji, zycia codziennego i wspomnien. Dzigki temu miatySmy mozliwo$¢
podjecia interpretacji i zrozumienia badanego zjawiska w perspektywie $ro-
dowiskowej, kulturowe;j i sytuacyjne;j.

238 W ksiazce tej prezentujemy tylko czgs¢ wynikdéw badan przeprowadzonych w ramach tego
projektu badawczego, z wylaczeniem materiatow fotograficznych, materiatdéw z wywiadéw narra-
cyjnych oraz przy zastosowaniu metody biograficzne;j.

Respondenci zostali zakodowani w nastepujacy sposob: liczba porzadkowa wywiadu, typ pla-
cowki, U — uczen/uczennica, N — nauczyciel/nauczycielka, P — pedagog, O — ojciec, M — matka,
W — wolontariusz/ka, D — dyrektor/ka, pte¢ oraz dodatkowo w przypadku rodzicow arabskich
i afrykanskich oraz rodzicéw dzieci bilingualnych podana zostala pierwsza litera kraju pochodzenia
rodzica (Pl — Polska, So — Somalia, etc.).

23 Wigcej w: E. Babbie, Badania spoleczne w praktyce, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2003.
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Badanie jako$ciowe rozumiemy tu nie tylko w odniesieniu do analizy
diagnozowanych tresci literatury naukowej, metodycznej, analizy tresci prze-
prowadzonych wywiadow, lecz takze jako relacj¢ badaczek ze §wiata innych
ludzi, do$wiadczanego w badaniach?*’. Rozumiemy je rowniez jako mozliwos¢
,wnikniecia przez (...) badaczki — [przyp. E.J., UM.M.] w zjawiska podle-
gajace badawczemu ogladowi z punktu widzenia przypisywanych im przez
badanych znaczen, interpretacji i uzasadnien”'. Zagadnienia jako$ciowych
orientacji utozsamiane z tematem funkcjonowania dziecka odmiennego kultu-
rowo w srodowisku polskiej szkoty sg jednym z wielu mozliwych sposobow
opisu i interpretacji rzeczywisto$ci edukacyjnej i integracyjnej. Prezentowane
w monografii badania maja charakter diagnostyczny i1 opisowy. Taki charakter
badan stwarza szans¢ petniejszego zobrazowania poruszanej problematyki.

4.2. Metody, techniki i narzedzia badawcze

Charakter pracy badawczej wymagal uzycia zréznicowanych metod badaw-
czych oraz technik gromadzenia, interpretowania i wyjasniania danych. Przy
omawianiu teoretycznych koncepcji dotyczacych edukacji miedzykulturowe;,
systemow edukacji w wybranych panstwach oraz potrzeb edukacyjnych uczniow
»odmiennych” kulturowo, jak tez funkcjonowania ucznia cudzoziemskiego
w szkole w wybranych krajach Unii Europejskiej, zastosowatysmy podejscie
problemowe. Przy analizie prawnych aspektow edukacji w wybranych aktach
prawa miedzynarodowego i1 krajowego wykorzystatysmy dokumenty legisla-
cyjne oraz zrddla literatury naukowej. Teoretyczne problemy badawcze pracy
zostaly omoéwione na podstawie badan wtomych: opracowan naukowych,
raportow instytucji naukowych i pozarzadowych oraz analiz o charakterze inter-
dyscyplinarnym. Trzon monografii stanowig analizy dokonane w obszarach
pedagogiki miedzykulturowej, pedagogiki szkolnej oraz pedagogiki spoteczne;j.
Przyjety model badan empirycznych przybrat charakter diady i obejmowat ana-
lize¢ materialu z wywiadow oraz analiz¢ danych wtornych.

260 K. Konarzewski, Jak uprawia¢ badania oswiatowe? Metodologia praktyczna, Wydawnic-
twa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2000, s. 29.

1A J. Siegien-Matyjewicz, Poczucie tozsamosci narodowej mtodziezy pochodzenia biatoru-
skiego, Biatoruskie Zrzeszenie Studentow, Olsztyn—Warszawa 2007, s. 143.
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Na szczeg6lng uwage zasluguja badania, ktore przeprowadzitySmy na
podstawie wywiadow skategoryzowanych, w tym z osobami badanymi i kom-
petentnymi informatorami — traktowane jako poszerzenie niektorych proble-
moéw 1 naswietlenie kontekstow, a odzwierciedlone w studiach przypadkow.

W ramach wykorzystywania przywotanych metod zastosowaty$my rézne
techniki uwarunkowane celami charakterystycznymi dla danego etapu badan.
Dodatkowym zrédlem wiedzy na podjety w badaniach temat byto nasze zaan-
gazowanie w dzialalno$¢ niektorych stowarzyszen i fundacji dziatajacych na
rzecz cudzoziemcoéw i uchodzcoOw oraz edukacji na rzecz réznorodnosci, jak
rowniez znajomos¢ srodowiska: czeczenskiego i spotecznosci afrykanskiej
w Polsce ze szczegdlnym uwzglednieniem wojewodztwa mazowieckiego.

4.2.1. Wywiad mato skategoryzowany — nieustrukturyzowany

Wywiady posiadaja strukture oraz jasno skonstruowany cel i ,,s3 rozmowami,
ktorych rezultat to wspdlny wytwor prowadzacego wywiad i osoby udziela-
jacej wywiadu?%?, Wywiad mato skategoryzowany — nieustrukturyzowany,
ktory wykorzystaly$Smy do realizacji badan, jest jedna z technik badawczych
nalezacych do grupy metod jakosciowych stosowanych m.in. w naukach spo-
tecznych. Jakosciowy wywiad badawczy jak pisze Steinar Kvale: ,,probuje
zrozumie¢ $wiat z punktu widzenia podmiotow badan, aby rozwina¢ sens
przezy¢ ludzi, aby odkry¢ ich §wiat przezywany, przed naukowym wyjasnie-
niem. Jakosciowy wywiad badawczy jest miejscem konstrukcji wiedzy”>%.
Z uwagi na zrdznicowane pochodzenie kulturowe naszych respondentow oraz
wrazliwo$¢ poruszanych problemoéw odnoszacych si¢ do komunikacji mig-
dzykulturowej, to wtasnie wywiad nieustrukturyzowany pozwolil nam na zdo-
bycie wiedzy, ktora bylaby niemozliwa do uzyskania przy realizacji badan
ankietowych. Podczas wywiadu bowiem ,,podmioty nie tylko odpowiadajg na
pytania przygotowane przez eksperta, lecz takze formutuja, w dialogu, wtasne
koncepcje $§wiata przezywanego. Czuto$¢ wywiadu 1 blisko$¢ swiata przezy¢

22 S, Kvale, Przedmowa, w: S. Kvale, InterViews: wprowadzenie do jakosciowego wywiadu
badawczego, Wydawnictwo Trans Humana, Biatystok 2004, s. 1.
203§, Kvale, InterViews..., op. cit., s. 13.
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podmiotow moze dostarczy¢ wiedzy, ktéra mozna wykorzysta¢ do poprawy
kondycji ludzkiej?%.

Do celow badawczych przygotowaty$my osiem rodzajow dyspozycji do
wywiadow?®, a wigc nakreslitySmy gldwne pola tematyczne omawiane i dys-
kutowane z respondentami. Dyspozycje zostaly opracowane w celu przepro-
wadzenia wywiadow z nastgpujacymi grupami respondentow: rodzicami®*®
1 dorostymi dzie¢mi uchodzcami/imigrantami, nauczycielami, pedagogami
1 psychologami szkolnymi, asystentami kulturowymi, pracownikami organiza-
cji pozarzadowych, pracownikami socjalnymi, pracownikiem Domu Dziecka
i pracownikiem Urzedu do Spraw Cudzoziemcow.

W trakcie inicjowania interakcji oraz przeprowadzania rozmow z respon-
dentami staraly$my si¢ wzbudzi¢ w nich motywacje do dialogu, aranzujac sytu-
acje zblizona do naturalnej, swobodnej rozmowy. Z uwagi na zroznicowanie
miejsc realizacji badan (dom respondentki/respondenta, szkota, uczelnia, kawiar-
nia, park, pomieszczenie w NGOs, pomieszczenia w instytucjach szkoleniowych
itd.) 1 wplyw bodzcéw zewnetrznych, nie bylo to zadanie proste do wykonania.

Do kazdego z respondentow podchodzitysmy indywidualnie, przygotowu-
jac sie do specyficznej sytuacji spotecznej i kulturowej badanego/badanej i kie-
rowaty$my prosbe¢ o udzielanie szczerych odpowiedzi. Jednocze$nie z uwagi na
uzyskiwanie informacji wrazliwych, na kazdym etapie rozmowy kierowaty$my
si¢ etyka badawcza i dobrem respondenta. Takie podej$cie wymagato poszano-
wania decyzji niektorych rozmowcow o braku zgody na udzielanie odpowiedzi
na cz¢$¢ zadawanych pytan, jak tez braku zgody na umieszczenie w publika-
cji informacji o kraju ich pochodzenia, narodowosci itd.?*’, czy nazwie szkoty,
w ktorej pracuja (w przypadku nauczycieli). Wywiady z rodzicami, z uwagi na
dlugo$¢ trwania, wymagaty ponownego spotkania, co powodowato podjecie
wysitku podtrzymania kontaktu i znalezienia czasu oraz dogodnego miejsca do
dalszej rozmowy. Zastosowana przez nas metoda wywiadu swobodnego pozwo-

24 Ibidem, s. 22-23.

265 Przy konstruowaniu pytan badawczych dotyczacych pracownikow organizacji pozarzado-
wych pomagata nam pani Monika Minorowicz.

26 Kilka wywiadow zostato przeprowadzonych w jezykach angielskim i francuskim (rodzice
Afrykanczycy, matka Irakijka) i w jezyku rosyjskim (Czeczeni) z uwagi na kompetencje jezykowe
respondentdow odnoszace si¢ do biernej znajomosci jezyka polskiego.

27 Dane te znajdujg si¢ w archiwum autorek.
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lita na bardziej doglgbne poznanie i zrozumienie probleméw edukacyjnych
uczniow ,,innych” kulturowo i srodowisk, w ktérych funkcjonuja.

W pracy, aby lepiej odda¢ specyfike i charakter poruszanych podczas
wywiadow zagadnien — przywotujemy wypowiedzi respondentéw w orygi-
nalnym brzmieniu. Niektére cytowane fragmenty zawieraja btedy jezykowe,
stylistyczne, mozna w nich rowniez odnalez¢ rozne sposoby konstruowania
narracji przez respondentow.

4.2.2. Studium przypadku

Studium przypadku, zwane inaczej case study, odnosi si¢ do badania cech jed-
nego zjawiska, przyktadu lub przypadku®®. To jedna z metod badan jakoscio-
wych polegajaca na indywidualnej charakterystyce dziecka, tgcznie z charakte-
rystyka jego zachowania i adaptacji do miejsca i otoczenia, w ktorym funkcjonuje
(w tym przypadku przede wszystkim $rodowiska szkoty)*®. Metoda ta odnosi
si¢ rowniez do zebrania informacji o historii zycia dziecka, o jego funkcjonowa-
niu w innych krggach spotecznych: rodzinie, sSrodowisku rowiesniczym, a takze
zebrania informacji o jego rozwoju spotecznym. Istotg tej metody jest ,,wszech-
stronne badanie, analiza i1 opis zazwyczaj jednej osoby. (...). W konsekwencji
tych dzialan powstaje wielostronna analiza zachowan, postaw i osobowosci
danego cztowieka (samoocena, cel dziatania, preferowane wartosci, konflikty
z otoczeniem, braki lub niedostatki w zaspokajaniu podstawowych potrzeb,
zainteresowania, poczucie niezaleznosci, wytrwatos¢, emocje). (...) W badaniu
nalezy uwzgledni¢ $rodowisko, w jakim zyje osoba objeta badaniem™7°,

268 J. Gerring, Case Study Research: Principles and Practices, Cambridge University Press,

New York 2006, s. 17.

260 Metoda indywidualnych przypadkéw powstata w pierwszej potowie XX w. w Stanach
Zjednoczonych, a jej tworczynig byla Mary Richmond. W Polsce metod¢ t¢ propagowaty m.in.
w pedagogice spolecznej Helena Radlinska, a w pedagogice specjalnej Maria Grzegorzewska,
zob. R. Janeczko, Niektore problemy diagnostyki pedagogicznej w metodzie indywidualnych przy-
padkow, w: R. Wroczynski, T. Pilch, Metodologia pedagogiki spolecznej, Wydawnictwo Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1974, s. 337-338.

0 A, Strzelecki, Konstruowanie indywidualnych charakterystyk pedagogicznych, w: B. Zechow-
ska (red.), Z metodologicznych i empirycznych problemow pedagogiki, Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, Katowice 1990, s. 43; A. Janowski, Poznawanie uczniow. Zdobywanie informacji w pracy
wychowawczej, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 1985, s. 232.
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Obierajac stadium przypadku za jedno z kluczowych badan empirycznych
w prezentowanej monografii, podjetySmy probe doglebnej eksploracji przy-
padkow w kontekscie rzeczywistego $wiata, w ktorym funkcjonuja/ktérego
dotyczg®"'. Analizie poddaty$my informacje dotyczace biograficznych aspek-
tow zycia dzieci i ich najblizszych, ich funkcjonowania w rodzinie, w $rodo-
wisku szkoty 1 w §rodowisku rowiesniczym.

4.2.3. Analiza dokumentow

Zdaniem Tadeusza Pilcha badanie dokumentoéw i1 materiatéw jest technikg
badawcza stuzaca do gromadzenia wstepnych, opisowych, takze ilosciowych
informacji o badanej instytucji czy zjawisku wychowawczym?’?. Jest takze
technikg poznawania faktoéw i opinii wyrazonych w zréznicowanych doku-
mentach, samodzielnie rzadko wystgpujaca w roli instrumentu naukowego
poznania.

W toku postepowania badawczego prowadzonego od 2011 do 2016 1. ana-
lizie poddano zréznicowane typy materiatéw zrodtowych. Pierwsze z nich sta-
nowily zrédta literaturowe (literatura naukowa) z obszaru pedagogiki, socjolo-
gii, psychologii oraz Zrdédta metodyczne i dydaktyczne zwigzane ze szkolnym
programem nauczania, podrgcznikami dla uczniow i nauczycieli oraz edukato-
réw. Drugi typ odnosit si¢ do analizy tre$ci materialow prawnych: krajowych
1 migdzynarodowych ustaw, rozporzadzen, dyrektyw zwigzanych z prawnymi
aspektami funkcjonowania ucznia odmiennego kulturowo w szkole polskiej
1 w wybranych krajach UE oraz krajach poza Europa. Wykorzystaly$Smy
takze dokumenty statystyczne — m.in. dane Urzedu ds. Cudzoziemcoéw, GUS
1 innych podmiotéw prowadzacych badania ilosciowe i jakosciowe, dotyczace
uchodzcow i cudzoziemcoéw w Polsce. W prezentowanych badaniach analiza
dokumentoéw miata na celu zebranie wiadomosci dotyczacych teoretycznych
ram funkcjonowania ucznia odmiennego kulturowo w $rodowisku szkoty
w wymiarach prawnym, pedagogicznym, spotecznym i kulturowym.

21 Wiegcej w: R.XK. Yin, Case Study Research: Design and Methods, Sage Publications, Tho-
usand Oaks 2013.
212 T. Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Ossolineum, Wroctaw—Warszawa, 1977, s. 143.



112 4. ZALOZENIA METODOLOGICZNE BADAN WLASNYCH

4.3. Czas i miejsce badan

Badania wérod pracownikow oswiaty przeprowadzono w Warszawie i w Jabton-
nie’” w latach 2011-2014%", Wywiady z nauczycielami odbywaly si¢ przede
wszystkim w przestrzeni szkolnej: w gabinecie dyrektora, psychologa i peda-
goga, w sekretariacie szkoty, w pokoju nauczycielskim, w bibliotece szkolnej,
w klasie szkolnej (takze w czasie trwania lekcji, sic!), na korytarzu szkolnym
oraz w szatni szkolnej. Jeden wywiad odbyt si¢ w kawiarni na Starym Miescie
w Warszawie.

Wywiady z pracownikami szkol przeprowadzono w pigciu placéwkach
w Warszawie: w dwoch szkotach podstawowych i w trzech gimnazjach. Byly to:

1. SPnr 118 im. Przyjaciot Mazowsza, Leszczynowa 5

2. SPnr 258 im. gen. Jakuba Jasinskiego, ul. Brechta 8

3. Gimnazjum Spoteczne nr 20, ul. Raszynska 22

4. Gimnazjum nr 75 z Oddziatami Integracyjnymi im. Aleksandra Fredry,

ul. Wrzeciono 24
5. Gimnazjum nr 47 z Oddziatami Dwuj¢zycznymi im. Marszatka Jozefa
Pitsudskiego, ul. Grenady 16.

Spoteczne Gimnazjum nr 20 wchodzi w sktad I Spotecznego Liceum Ogol-
noksztatcacego przy ul. Bednarskiej w Warszawie (obecna nazwa to Zespot
Szkot im. Maharadzy Jam Saheba Digvijay Sinhji ,,Bednarska”). W szkole
tej uczg si¢ m.in. dzieci uchodzcy 1 dzieci imigranci z r6znych krajow $wiata,
np. z Chin, Tybetu, Czeczenii, Armenii i z krajow afrykanskich. W szkole ist-
nieje Klub Wielokulturowy, ktorego celem jest integracja mtodziezy polskiej
z mlodzieza imigrancka przez poznawanie tradycji i kultury r6znych narodow
oraz przez promowanie postaw tolerancji*”.

Jeden z wywiadow odbyt si¢ w siedzibie Rzecznika Praw Obywatelskich
w Warszawie, podczas konferencji: ,,ROwna szkota — szkota bez dyskrymi-

273 Badania, o ktorych mowa, zostaly przeprowadzone przez Edyte Januszewska.

274 Zasadnicza cze$¢ badan odbyta sie w latach 2011-2014, natomiast w wyniku zmieniajgce;j
si¢ sytuacji geopolityczno-spotecznej wspolnie zdecydowaly$my o zrobieniu badan uzupetniaja-
cychw 201512016T.

275 http://www.klub.rasz.edu.pl/oklubie.html [dostep: 28.07.2015].
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nacji” zorganizowanej przez Fundacj¢ na rzecz Roznorodnosci Spotecznej
(wywiad z asystentka miedzykulturowa)*’s.

Pozostate wywiady dotyczace funkcjonowania uczniow odmiennych kul-
turowo w polskiej szkole (z rodzicami, z pracownikami socjalnymi i z pra-
cownikami organizacji pozarzadowych) odbyty si¢ w domach respondentow,
a takze w siedzibie fundacji ,,Ocalenie”, w Warszawskim Centrum Pomocy
Rodzinie, w Osrodku Pomocy Spotecznej Dzielnicy Wola m. st. Warszawy,
jeden wywiad przeprowadzono w parku, jeden w kawiarni, a jeden w KFC
w Centrum.

Wywiady z nauczycielami i pedagogami szkolnymi zostaty przeprowadzone
w ramach pilotazu we wspotpracy ze studentami i studentkami studiow pody-
plomowych: ,,Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna ze wsparciem ucznia
z trudnos$ciami adaptacyjnymi” Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego
w Warszawie w semestrze letnim 2014/2015 i w semestrze zimowym oraz let-
nim 2015/2016*”7. W pierwszym przypadku byly to wywiady mato skategory-
zowane, dotyczace pracy dyrektorow?”®, wychowawcow, w tym wychowawcow
przedszkolnych, nauczycieli 1 pedagogow szkolnych z uczniami binacjonal-
nymi, cudzoziemskimi i uchodzczymi z krajow arabskich i afrykanskich oraz
uczniami uchodzczymi z Czeczenii w polskich szkotach*””. W wywiadach
respondenci odnosili si¢ rowniez do uczniéw cudzoziemskich i binacjonalnych
reprezentujgcych inne panstwa (Chiny, Biatorus, Gruzja, Ukraina, Pakistan,
Afganistan, Armenia).

W drugim przypadku, przy wsparciu studentow, przeprowadzono wywiady
malo skategoryzowane, ktore dotyczyly przygotowania wychowawcow przed-
szkolnych, nauczycieli i pedagogdéw szkolnych oraz gotowosci polskiej szkoty
na przyjecie uczniow z krajow arabskich i afrykanskich oraz uczniow uchodz-
czych z Czeczenii.

276 Konferencja odbyta sie w dniu 25.05.2015 r.

277 Badania, o ktoérych mowa, zostaly przeprowadzone przez Urszulg Markowska-Maniste
przy wsparciu studentow.

278 Przeprowadzono m.in. wywiad z dyrektorem Spotecznego Gimnazjum nr 20 w Warszawie,
wrzesien 2015.

2 Informacje z wywiadow przywotatam w dwoch artykutach: U. Markowska-Manista, Walka
ze stereotypami odmiennosci kulturowej — szkolne i pozaszkolne pola bitewne, w: M. Dudzikowa,
S. Jaskulska (red.), Twierdza. Szkota w metaforze militarnej. Co w zamian?, Wolters Kluwer, War-
szawa 2016; U. Markowska-Manista, Praca z uczniem z trudnosciami adaptacyjnymi..., op. cit.
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4.4. Charakterystyka badanej grupy i sposdb
przeprowadzania badan

W badaniu®*® uczestniczylo 22 pracownikow szkot, do ktorych uczeszezaty
dzieci ,,odmienne” kulturowo i dzieci z rodzin dwukulturowych, dwoje asy-
stentow miedzykulturowych (Ukrainka i Czeczen) pracujacych z dzie¢mi
czeczenskimi w szkole podstawowej znajdujacej si¢ w poblizu o$rodka prze-
znaczonego dla kobiet oraz matek z dzie¢mi na warszawskim Targowku,
a takze w jednym z gimnazjow, piecioro rodzicéw (uchodzcéw) czeczen-
skich, bezpanstwowiec (Palestyna), imigrantka z Iraku, dwoch pracownikoéw
socjalnych?®!, pracownik Departamentu Pomocy Socjalnej Urzedu ds. Cudzo-
ziemcow oraz profesor z Iraku. W sumie wywiadéw byto 35. Wsrod moich
ekspertow/respondentow znalezli si¢ m.in.: dyrektorka szkoty Spotecznego
Gimnazjum nr 20 w Warszawie — Krystyna Starczewska??, Marina Hulia**}
oraz dwoch ekspertow dotyczacych edukacji w Iraku: Danuta Al-Khamisy?*
i Yacoub Al-Khamisy*®. W badaniu wzi¢to udziat takze dwoch pedagogow

280 Badania, o ktorych mowa, zostaty przeprowadzone przez Edyte Januszewska.

B W celu przejrzystosci tekstu, w odniesieniu do respondentéw i respondentek postuguje
si¢ rodzajem meskim, czyli uzywam poje¢, np. respondenci, uchodzcy, nauczyciele, pracownicy
socjalni itp., mimo iz wigkszos$¢ badanych stanowity kobiety.

282 Obecnie (2016 r.) nie pelni juz funkcji dyrektorki. K. Starczewska to polonistka, filozof,
etyk i pedagog, ktorej bliskie sa idee Janusza Korczaka i dziatalno$¢ na rzecz poszanowania praw
dziecka — szczegdlnie niepetnosprawnego, chorego i innego kulturowo — w polskiej rzeczywistosci
spotecznej. Jest tworczynig i dyrektorka pierwszej szkoty spotecznej w wolnej Polsce — I Spotecz-
nego Liceum Ogolnoksztatcacego przy ul. Bednarskiej w Warszawie.

2 To pisarka, poetka i spotecznica, ktora wraz z Czeczenkg Patimat Debirova zatozyta
dziecigcy zespot Nochci'o promujacy pokazy tradycyjnych tancéw kaukaskich m.in. w szkotach,
przedszkolach, domach kultury, osrodkach sztuki, w §wietlicach srodowiskowych, na konferen-
cjach naukowych dotyczacych uchodzcow, w osrodkach dla cudzoziemcow oraz w aresztach $led-
czych i zaktadach karnych w catej Polsce, zob. m.in. U. Markowska-Manista, E. Januszewska,
., Culturally different” children in a school environment. Research reports, ,,Pedagogika Spo-
teczna”, nr 3(57)/2015, s. 245.

2 Doktor nauk humanistycznych, wyksztatcenie pedagogiczne szczegolnie w obszarze peda-
gogiki szkolnej i terapii pedagogicznej. Wieloletni pracownik Wydziatu Pedagogicznego Uniwersy-
tetu Warszawskiego oraz Akademii Pedagogiki Specjalnej. Autorka wielu prac naukowych w Polsce
i za granicg o tematyce edukacji integracyjnej i wlaczajacej. Popularyzatorka edukacji wtaczajacej
wedhug modelu dialogu.

285 Urodzit si¢ w Bagdadzie; doktor nauk humanistycznych, wyksztatcenie pedagogiczno-psy-
chologiczne. Autor wielu prac naukowych oraz licznych podrgcznikéw do wezesnej nauki jezyka
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szkolnych, dwoch psychologow szkolnych oraz nauczyciele uczacy takich
przedmiotow, jak: jezyk polski, matematyka, historia, zajecia artystyczne
(plastyka, muzyka), wychowanie do zycia w rodzinie, zajgcia wychowa-
nia fizycznego i etyka. Byli rowniez nauczyciele uczniow klas I-111, a takze
nauczycielka nauczania indywidualnego oraz nauczycielka jezyka polskiego
dla cudzoziemcow pracujaca w szkole jezykowe;.

Tabela 1. Przedziat wiekowy respondentdw, z ktérymi zostaty przeprowadzone wywiady

) Przedziat wiekowy respondentéw
Plec 18-30 lat 31-50 lat 51-75 lat Razem
Kobieta 4 14 8 26
Mezczyzna 1 6 2 9
Razem 5 20 10 35

Zrédto: opracowanie wtasne [E.J.].

W 2015 r. zrealizowano takze badanie pilotazowe wsrod studentow
IT roku studidow niestacjonarnych I stopnia Akademii Pedagogiki Specjalne;j
im. M. Grzegorzewskiej] w Warszawie. Wzigli w nim udziat studenci trzech
grup specjalnosciowych: specjalnos$¢: pedagogika opiekunczo-wychowaw-
cza; kierunek pedagogika — profil praktyczny, specjalnos¢: edukacja przed-
szkolna 1 wczesnoszkolna; kierunek: pedagogika, specjalnos¢: wychowanie
przedszkolne z edukacjg wczesnoszkolng)*¢. Badanie odbylo si¢ w dniach
11.10.2015 1 25.10.2015 r. podczas wyktadu z przedmiotu pedagogika spo-
teczna. Odpowiedzi udzielity wszystkie osoby obecne podczas zaje¢. Autorka
zadala studentom jedno pytanie otwarte: ,,Czy wedtug Ciebie Polska powinna
przyjmowac¢ uchodzcow?”. Zostatlo ono celowo tak skonstruowane, aby
pozna¢ opinie i postawy studentow pedagogiki wobec przyjmowania uchodz-

arabskiego. Od 39 lat mieszka w Polsce, pracownik naukowo-dydaktyczny Wydzialu Orientali-
stycznego na Uniwersytecie Warszawskim. Mentor dla mlodziezy irackiej przybywajacej do Polski
w celu rozpoczecia studidow wyzszych na Uniwersytecie Warszawskim. Zajmuje si¢ problematyka
kultury $wiata arabskiego i promocja tej kultury w Polsce.

Wymienione osoby wyrazily zgode na ujawnienie ich imion i nazwisk.

286 Wybor specjalnosci byt zwigzany z prowadzonymi przeze mnie zajeciami w roku akade-
mickim 2015/2016.
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coOw do Polski. Nalezy nadmieni¢, ze z prawnego (i mig¢dzynarodowego)
punktu widzenia Polska, ktora podpisata Konwencj¢ Genewska z roku 1951
dotyczacg uchodzcow i Protokot Nowojorski z roku 1967, jest zobligowana do
pomocy udzielanej cudzoziemcom starajacym si¢ o nadanie statusu uchodzcy
w naszym kraju.

Tabela 2. Liczba respondentéw z uwzglednieniem pfci

Ogotem Mezczyzni Kobiety
80 2 78

Zrédto: opracowanie wtasne [E.J.].

Tabela 3. Liczba respondentdéw z uwzglednieniem ptci w poszczegélnych grupach
specjalnosciowych

Kobiety |Mezczyzni| Ogoétem

& pedagogika opiekunczo-wychowawcza 17 1 18
w'e

2 §' edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna, 12 0 12
2 o kierunek pedagogika — profil praktyczny

= O

‘é’_ E wychowanie przedszkolne z edukacjg 49 1 50
=5 weczesnoszkolng, kierunek pedagogika

gy

Razem 3 78 2 80

Zr6dto: opracowanie wiasne [E.J.].

Najwicksza trudnoscia w czasie prowadzenia badan bylo zachecenie
dyrektorow szkot do wpuszezenia badaczki do swojej placowki. Tylko w jed-
nym przypadku nastgpita kategoryczna odmowa dyrektorki na prosbe przepro-
wadzenia wywiadow. Dyrektorzy szkot, ktorzy zgodzili si¢ na prowadzenie
badan w ich placowce, byli otwarci i pomocni w znalezieniu respondentow
— nauczycieli oraz pedagogow i1 psychologdéw szkolnych. W kilku przypad-
kach badaczka byta polecana przez dyrektorow, ktorych znata juz wezesnie;j.
Wywiady z nauczycielami czgsto byly przerywane, przede wszystkim dzwon-
kiem na lekcje lub przerwe, a takze wejsciem do pokoju/klasy/biblioteki
nauczycieli lub uczniéw. Nauczyciele bez oporéw wyrazali zgod¢ na spo-
tkanie i na nagrywanie ich wypowiedzi na dyktafon. W jednym przypadku
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nauczycielka miata obawe przed nagraniem jej wypowiedzi. We wszystkich
wywiadach z nauczycielami dyktafon poczatkowo krepowal ich wypowie-
dzi, ale po pewnym czasie respondenci przestali zwraca¢ na niego uwagg. Na
uwage zastuguje fakt, ze dla niektorych nauczycieli wywiady mialy wartos¢
poznawczg i edukacyjna. W trakcie rozmowy kilkakrotnie mowili o tym, ze
nie zastanawiali si¢ nad jaka$ kwestig poruszang w wywiadzie i ze muszg to
glebiej przemyslec.

Wszystkie wywiady zostaly zapisane na nosniku dzwigku, po czym doko-
nano ich transkrypcji. Wywiady trwaty od 15 minut do 3 godzin zegarowych.

W badaniach® zgodzili si¢ wzig¢ udzial wychowawcy przedszkoli,
dyrektorzy szkot, nauczyciele (wspomagajacy, nauczania poczatkowego,
jezyka polskiego, jezyka angielskiego, matematyki, wiedzy o spoteczenstwie,
etyki) szkot podstawowych (klasy I-11I), w tym z oddzialami integracyjnymi,
nauczyciele gimnazjum i liceum, jak tez pedagodzy szkolni 1 wychowawczy-
nie $wietlicy oraz nauczycielka jezyka polskiego jako obcego (dla cudzoziem-
cOw) pracujaca w organizacji pozarzagdowej w Warszawie. Jedng z responden-
tek byta rowniez wolontariuszka — pedagozka w $wietlicy, pracujgca z ramienia
organizacji pozarzadowej z dzie¢mi uchodzczymi na Targowku. Lacznie
przeprowadzono wywiady z 44 respondentkami i respondentami pracuja-
cymi w placowkach o$wiatowych oraz zajmujacych si¢ edukacja z ramienia
NGOs?, Na potrzeby tej publikacji wykorzystano materiat z 39 wywiadow.
Wywiady z nauczycielami zostaty przeprowadzone w szkotach w wojewo6dz-
twie mazowieckim: w przestrzeniach szkot, przedszkoli, uczelni wyzszych
oraz w pomieszczeniach organizacji pozarzadowych i instytucji organizuja-
cych warsztaty i seminaria dla nauczycieli (Staromiejski Dom Kultury, O$ro-
dek Rozwoju Edukacji, Fundacja dla Somalii, Fundacja Filmgramm, Fundacja
Ocalenie, Akademia Pedagogiki Specjalnej, Warszawskie Centrum Wielokul-
turowe) oraz w Café Baobab w Warszawie. Wywiady prowadzono w r6znych
warunkach lokalowych i o r6znych porach dnia — w zaleznosci od czasu, jakim
dysponowali rozmoéwcy oraz dogodnego dla nich miejsca rozmowy.

27 Badania, o ktorych mowa, zostaly przeprowadzone przez Urszule Markowska-Manista
przy wsparciu studentow.

28 Fragmenty wywiadow wykorzystano w tekécie: U. Markowska-Manista, Walka ze stereo-
typami odmiennosci kulturowej..., op. cit.


https://www.facebook.com/Caf%C3%A9-Baobab-137424989609597/
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Znaczna cze$¢ respondentéw, 37 osob, byto zatrudnionych w warszaw-
skich oraz podwarszawskich szkotach i przedszkolach, pozostali na terenie
wojewodztwa mazowieckiego. Dhugos$¢ pracy respondentek i respondentow
w placowkach oswiatowych wynosita od 2 do 17 lat pracy (8 respondentow
nie udzielito informacji na ten temat). Wigkszo$¢ rozmowcodw i rozmowczyn
— z uwagi na aktualng sytuacje w Polsce dotyczaca problematycznego nasta-
wienia do uchodzcoéw i migrantdow — poprosita o catkowita anonimowos$¢
dotyczaca danych osobowych, o zmian¢ imion uczniéw, ktorych dotyczyty
wywiady, a ktorzy (badz ktorych rodzic/rodzice) pochodzili z panstw arab-
skich 1 afrykanskich. W kilku przypadkach poproszono o niewymienianie
nazw panstw, z ktorych pochodzg dzieci i ich rodzice, uzasadniajac: ,,bedzie
od razu wiadomo, o kogo chodzi, nie chcemy, zeby dzieci miaty ktopoty”*.
Kierowano réwniez pro$by o niewymienianie nazwy placowki, w ktorej ucza
nauczyciele 1 pracujg pedagodzy. Jedna z nauczycielek, kilka tygodni po prze-
prowadzonym wywiadzie (2015 rok) nie wyrazita zgody na upublicznienie jej
wypowiedzi, podajac jako uzasadnienie, ze nie poinformowata o tym fakcie
dyrektora placowki, w ktorej pracuje.

Nauczyciele i pedagodzy podczas rozmow bardzo ostroznie dzielili sig
swoimi spostrzezeniami, poglagdami i dos§wiadczeniami. Dla wigkszo$ci z nich
problematyka wywiadéw byta zwigzana z zupelnie nowymi zagadnieniami
zmuszajacymi do glgbszego przemyslenia i przeanalizowania. Mimo to,
w swych wypowiedziach odwotywali si¢ do szkolnych doswiadczen, wiedzy
medialnej (prasa, Internet, TV), literatury pigknej oraz wlasnych kontaktow
(badz ich braku) z osobami z innych krggow kulturowych.

Jako trenerka prowadzaca wyktady i warsztaty z edukacji dla réznorod-
nos$ci kulturowej dla nauczycieli 1 pedagogdéw miatam mozliwos¢ (U.M-M)
przeprowadzenia dwoch wywiadéw z nauczycielkami podczas seminarium
migdzykulturowego Os$rodka Rozwoju Edukacji (ORE) dla nauczycieli
w Osrodku Szkoleniowym w Sulejowku oraz dwoch wywiaddéw z pedagogami
po warsztatach z edukacji globalnej realizowanych w ramach cyklu ,,Afrykan-
skiej Uktadanki dla Pedagogow” organizowanej przez fundacje Filmgramm
z Warszawy.

2% Stad w tekscie postuguje si¢ nazwa regionu, a nie panstwa na kontynencie afrykanskim.
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Czas trwania wywiadow byl zréznicowany i warunkowany dostepnoscia
respondentek i respondentéw oraz warunkami zewnetrznymi i wynosit od
okoto 12 minut do 1 godziny 15 minut. Cz¢$¢ wywiadow byla kontynuowana
W pozniejszym czasie, gdyz moi rozmoéwcy mieli rdzne obowiazki, zobowia-
zania, kursy badz powody, ktérych nie chcieli ujawnia¢. Niemniej wyrazali
wole ponownego spotkania i kontynuowania rozmowy.

Badania dotyczace uczniow z krajow arabskich i afrykanskich zreali-
zowano takze wsérdd rodzicow z Iraku oraz rodzin dwukulturowych (bina-
cjonalnych). Wywiady zostaly przeprowadzone z rodzicami: trojka Soma-
lijczykoéw?®, Kenijczykiem, Sudanczykiem, Srodkowoafrykanczykiem,
Senegalczykiem, Tanzanczykiem, Erytrejka, zong Etiopczyka (matkg corki
z malzenstwa polsko-etiopskiego), Nigeryjczykiem, Polakiem urodzonym
w Zambii, corka Polki 1 Somalijczyka, corka Syryjczyka i1 Polki, corka Polki
i obywatela Wybrzeza Kosci Stoniowej, ktore opowiadaly o swoim dorastaniu
i dos$wiadczeniach szkolnych, Polka — matka syna ze zwigzku polsko-nigeryj-
skiego, Irakijka (w zwigzku z Polakiem z rodziny polsko-irakijskiej) — matka
dwojki dzieci.

Czes$ci rodzicow udzielajacych wywiadow towarzyszyly dzieci (zazwy-
czaj bawily si¢ w pokoju obok, w piaskownicy, ogrodzie, w sali na zaj¢ciach
szkolnych badz przedszkolnych). Wywiady odbywaly si¢ w jezykach polskim,
angielskim i francuskim.

Tabela 4. Przedziat wiekowy respondentdw, z ktérymi zostaty przeprowadzone wywiady

) Przedziat wiekowy respondentow
Ple¢ Brak danych 18-30 lat 31-50 lat 51-75 lat Razem
Kobieta 7 1 24 6 44
Mezczyzna - - 9 4 13
Razem 1 1 33 10 57

Zrédto: opracowanie wiasne [U.M.-M.].

20 Jeden z rozmdéwedw w 2012 r. wrocit do Somalii, jego za$ rodzina (zona i dziecko) zostata
w Polsce. Drugi z rozméwcow zginagt tragiczne w zamachu bombowym w Somalii we wrzesniu
2015 .



Rozpziat 5

EDUKACJA W WARUNKACH
WIELOKULTUROWOSCI

5.1. Modele edukacji — integracyjny, separacyjny, mieszany

W Polsce obowigzuje jeden z dwoch modeli polityki integracyjnej w zakre-
sie dostepu do edukacji, a mianowicie model integracyjny. Polega na tym, ze
dzieci cudzoziemskie chodzg do szkoty razem z dzie¢mi polskimi (nawet, jesli
nie znaja jezyka polskiego lub znaja go w stopniu niewystarczajagcym, aby
si¢ komunikowac), a pomoc jezykowa otrzymuja na dodatkowych lekcjach
jezyka polskiego. Model ten obowigzuje m.in. w Wielkiej Brytanii, Portugali,
Witoszech, Austrii i na Wegrzech. W tym modelu zdarzaly si¢ i nadal zdarzaja
klasy separacyjne (dzieci uchodzcy, dzieci cudzoziemskie sa umieszczane
w jednej klasie) w obrgbie realizacji edukacyjnej polityki integracyjnej w jed-
nej szkole. Nie chodzi tutaj bezposrednio o nauke jezyka, lecz o glosy pol-
skich rodzicow kierowane pod adresem uchodzcow, dotyczace m.in. zanizania
poziomu przez uczniow uchodzcow i systemowa bezradnos¢ wtadz szkot.
Inny model — separacyjny, ktory polega na tym, ze dzieci-cudzoziemcy
uczg si¢ w oddzielnych klasach az do momentu opanowania jezyka kraju
przyjmujacego, jest stosowany m.in. w Niemczech i Rumunii®'. We Francji
natomiast istnieje rozwigzanie okreslane, jako ,,(...) system klas CLIN (classe
d’initation), CLA (classe d’accueil ordinaire), polegajacy na tym, ze dzieci
cudzoziemcoéw nieznajace jezyka francuskiego, po wstepnych testach spraw-

1 M. Roman, Polska szkota wielu kultur, www.wiadomosci.ngo.pl [dostep: 20.06.2010].
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dzajacych ogdlng wiedze i kompetencje odbywanych w ich rodzinnym jezyku,
sa kierowane do najblizszej ich miejscu zamieszkania szkoty, w ktorej istnieje
system klas migdzynarodowych”*2,

Przytoczone modele majg zar6wno swoje dobre, jak i zte strony. Z jedne;j
strony model integracyjny powoduje wiaczanie dzieci obcokrajowcow w zycie
szkoty od samego poczatku ich funkcjonowania w danej placowce. Z dru-
giej za$§ bardzo czesto wywoluje frustracje, zniecierpliwienie, zniechecenie,
a czasami takze rezygnacj¢ uczniow ze szkoly, z powodu barier jezykowych
utrudniajacych komunikacje, a przede wszystkim utrudniajacych w stopniu
bardzo wysokim przyswajanie tresci edukacyjnych. Natomiast model sepa-
racyjny moze powodowaé wykluczenie i stygmatyzacje dzieci cudzoziem-
cow w szkole. W integracji pomaga ,,koncepcja rozpraszania” polegajaca na
rozmieszczaniu uczniéw cudzoziemcoéw w roznych klasach szkolnych, wsrod
ucznidow wiladajacych jezykiem kraju przyjmujacego, co ma ksztattowac pozy-
tywne relacje i kontakty z rowiesnikami z kraju przyjmujacego, przyspieszy¢
proces adaptacji do nowej kultury, norm i specyfiki jezykowej. Wérod wdraza-
nych w krajach UE rozwigzan mozna wyodrebni¢ rowniez trzeci, tzw. model
mieszany, zapewniajacy tworzenie rozwiazan na bazie obydwu wspomnianych
modeli. Konsekwencjg synkretycznych dziatan ma by¢ zwigkszenie poziomu
integracji kolejnych pokolen migrantoéw oraz podwyzszenie ich aktywnos$ci
spotecznej i edukacyjnej*”.

Ciekawe rozwigzanie integracji dzieci obcokrajowcow w $rodowisku
szkolnym zastosowata dyrektorka i grono pedagogiczne Gimnazjum nr 20
w Warszawie. Poniewaz szkota od wielu lat przyjmuje dzieci, ktore nie sg pol-
skimi obywatelami, wypracowata sobie podejscie oparte na tychze modelach.
Dzieci niemowigce po polsku trafiajg do tzw. klas ,,multi-kulti”, w ktorych
przez okoto pot roku lub rok uczg si¢ jezyka polskiego. Ponadto, w ramach
integracji, wychodza z nauczycielami do miasta, do kawiarni, do kina,
muzeum, jezdzg autobusami, aby nauczy¢ si¢ funkcjonowania w codziennych
sytuacjach w nowych warunkach, a jednoczesnie pozna¢ kulturg, jezyk i oby-

22 J. H. Pugacewicz, op. cit., s. 279.

2 Fragment na podstawie: U. Markowska-Manista, E. Januszewska, Dziecko ,,Inne kultu-
rowo” w polskiej szkole. Wokot dylematow edukacyjnych, w: J. Gtodkowska, Pedagog specjalny
w edukacji integracyjnej i wlqczajqcej, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa
2011.
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czaje Polakow. Po tym okresie, gdy opanuja jezyk polski, trafiaja do klas z pol-
skimi rowie$nikami®*,

Skomplikowana sytuacja szkolna nie dotyczy wylacznie uczniow cudzo-
ziemskich, ale wszystkich uczniow w polskich szkotach, gdyz polski system
szkolny, jak wskazuje Roman Dolata, przyczynia si¢ do nieusprawiedliwio-

nego roznicowania wszystkich uczniéw, a polskie szkoty aktywnie partycy-

puja w reprodukcji spotecznych nierownosci®®.

5.2. Podstawa programowa — tresci edukacji migdzykulturowe;j

Wysokie standardy nauczania nie stanowig dzisiaj motywacji dla edukatorow
do wspierania uczniéw, lecz sg zauwazalnym destruktorem ,,dobrego naucza-
nia” i wielokulturowej perspektywy?® w edukacji formalnej. Obowigzujacy
w Polsce system edukacji nie realizuje odrgbnych ani dodatkowych zajec¢ skie-
rowanych calosciowo do grupy wigkszosciowej i mniejszosciowe]j uczniow,
zwigzanych z dialogiem migdzykulturowym, mig¢dzykulturowym naucza-
niem, edukacjg antydyskryminacyjng czy przeciwdziataniem aktom rasistow-
skim, ksenofobicznym i mowie nienawisci*’. Jednak podstawa programowa
zawiera tresci wyjsciowe, pozwalajace na nawigzywanie do tematyki migdzy-

4 E. Januszewska: na podstawie wywiaddéw (z dyrektorkg szkoly — Krystyng Starczewskag
i z dwoma nauczycielami) przeprowadzonymi w lutym 2011 r. w Warszawie.

25 R. Dolata, Szkola — segregacje — nierownosci, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Warszawa 2002, s. 182.

»6 B. Bigelow, Standards and Multiculturalism, w: L. Christensen, S. Karp (red.), Rethinking
School Reform. Views form the Classroom, Rethinking Schools Ltd., Milwaukee, Wisconsin 2003,
s. 231-240.

»7 Tstotng role odgrywa tutaj dokument MEN z dnia 23 lutego 1999 r. ,,Podstawa Programowa
Ksztatcenia Ogolnego”, bedacy fundamentem, na ktérym tworzone sg wszystkie elementy pracy szkoty.

Rowniez w dokumentach: strategicznym, jakim jest przyjeta w 2005 r. przez rzad RP ,,Strate-
gia rozwoju edukacji na lata 2007-2013” oraz Narodowym Planie Rozwoju: Program Operacyjny
,» Wyksztatcenie i Kompetencje” 2007-2013 brak wyraznych wskazan i odniesien dotyczacych edu-
kacji wielo- i migdzykulturowej oraz ksztaltowania wrazliwosci i kompetencji miedzykulturowych.

Pomimo obserwowalnych od kilku lat zmian dotyczacych: uwzglednienia w reformie systemu
edukacyjnego problemdw spotecznosci mniejszosciowych (Czeczeni, Romowie); wdrazania i reali-
zacji w szkotach programéw czy projektow edukacji regionalnej i europejskiej; zainteresowania
edukacja dla tolerancji, edukacja migdzykulturowa wérdd organizacji pozarzadowych i edukatorow;
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kulturowego nauczania w ramach realizacji programow przedmiotowych na
poszczegolnych etapach ksztatcenia dzieci i mtodziezy*”®.

Cho¢ nie ma przedmiotu, ktory nazywatyby si¢ edukacja migdzykulturowa,
to jej tresci wpisane s3 w Podstawe Programowg oraz ,,(...), wpisuja si¢ row-
niez w programy takich przedmiotow, jak wiedza o spoleczenstwie, historia,
jezyk polski, geografia, filozofia, etyka czy religia. Sa takze dobrym materiatem
do pracy z uczniami na godzinach wychowawczych. Pozwalaja na realizacje
wskazowek Rady Europy, aby wychowywac i edukowac dzieci oraz mtodziez
w duchu tolerancji, przeciwdziatania rasizmowi i ksenofobii, poszanowania
praw cztowieka, zrozumienia wspolnego dziedzictwa kulturowego. To wazne,
zwlaszcza w obliczu zmian, jakie zachodzg obecnie w naszym kraju. (...) Dla-
tego edukacja mlodziezy w kierunku budowania postawy otwartej na ludzi
innych kultur, pozbawionej uprzedzen i stereotypéw narodowosciowych, tole-
rancyjnej, a jednoczesnie swiadomej olbrzymiej wartosci dziedzictwa kulturo-
wego wilasnego kraju, powinna stanowic priorytet kazdej szkoty*”.

Zatem przygotowujac uczniow do zmierzenia si¢ z réznorodnoscia i proble-
mami kulturowymi wspolczesnego Swiata, nauczyciel moze w swoim przedmio-
cie nauczania wykorzystac i uwzgledni¢ cele’®, elementy (tresci) obowigzujgcego

podejmowania przez szkoty wspolpracy w ramach wymiany mi¢gdzynarodowej, brak spdjnych stra-
tegii sprzyjajacych pluralizmowi kulturowemu i realizacji idei edukacji migdzykulturowej. Wielos¢
problemow, przed jakimi stoi polska edukacja, poglebia brak czasu, nowych koncepcji, wykwa-
lifikowanej kadry ze strony instytucjonalnej (urzedy, o$rodki kultury, szkoty, centra ksztalcenia)
w zakresie organizacji edukacji migdzykulturowe;.

28 Jezyk polski IIT etap edukacyjny: uczen ,,dostrzega zrdéznicowanie postaw spotecznych,
obyczajowych, narodowych, religijnych, etycznych, kulturowych i w ich kontekscie ksztattuje
swoja tozsamos¢”; Jezyk obcy nowozytny — III etap edukacyjny, poziom III. dla poczatkujacych:
,,1. Uczen poshuguje si¢ bardzo dobrze podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych) umozliwiajacym realizacj¢ pozostatych wyma-
gan ogblnych w zakresie nastepujacych tematéw: 9 — kultura (np. dziedziny kultury, uczestnictwo
w kulturze); 14 — elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej”. Zrodto:
Podstawa programowa z komentarzami Tom 3. Jezyki obce w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum, https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/men_tom_3.pdf [dostep: 20.06.2016].

2 A. Klimowicz, op. cit., s. 6.

30 Jako przyklad: ,,poznawanie dziedzictwa kultury narodowej postrzeganej w perspektywie
kultury europejskiej”, w: Podstawa Programowa Ksztatcenia Ogolnego dla szkot podstawowych
i gimnazjow; ,(...) przyblizanie rozumienia cztowieka i $wiata; wprowadzanie w tradycje kultury euro-
pejskiej i narodowej”, w: Cele edukacyjne, Podstawa Programowa jezyka polskiego w gimnazjum.

123



124 5. EDUKACJA W WARUNKACH WIELOKULTUROWOSCI

dokumentu ministerialnego. Przykladem bedzie ,,Podstawa programowa ksztal-
cenia ogodlnego dla gimnazjum’"!, ktéra umozliwia nawigzanic do zagadnien
dotyczacych praw czlowieka w rzeczywistosci szkolnej, edukacji obywatelskiej
w szkole, edukacji globalnej: problemow Krajow Potudnia, Milenijnych Celéw
Rozwoju, edukacji migdzykulturowej oraz edukacji antydyskryminacyjne;.

Nauczyciel w oparciu o paradygmaty: kompetencyjny i wiedzy o kulturach®*
ma mozliwo$¢ realizacji zagadnien edukacji miedzykulturowej, charakterystycz-
nych dla programéw pedagogiki migdzykulturowej. Przestrzen do spotkan i inte-
rakcji miedzykulturowych w srodowisku lokalnym oraz organizowania wspot-
pracy migdzynarodowej ze szkotami w innych krajach (pen friends) umozliwiaja
szkole europejskie programy interkulturowe: Comenius — indywidualne wyjazdy
uczniow oraz Comenius — Regio (wspolpraca regionalna), Mtodzi w dziataniu,
Sokrates Comenius — edukacja szkolna i doskonalenie zawodowe kadry eduka-
cyjnej, ARION — wizyty studyjne dla kadry kierowniczej w edukacji, LINGUA
— promowanie nauki jezykoéw obcych i opracowanie materiatow dydaktycznych
do nauki jezykow, E-Twinning — taczenie 1 wspotpraca blizniaczych przedszkoli,
szkot podstawowych, gimnazjow, szkot ponadgimnazjalnych w Europie®®. Dla-
tego wazne staja si¢ zadania, jakie w zwiazku z podjetym projektem realizacji
edukacji migdzykulturowej bedzie realizowata szkota:

® umozliwienie uczniom polskim i cudzoziemskim poznania regionu
ijego kultury;

e wprowadzenie w zycie kulturalne wspolnoty globalnej i lokalnej;
ksztaltowanie tozsamosci narodowej, etnicznej w aspekcie tozsamosci
regionalne;j;

® nauczanie oparte na przekazywaniu praktycznej wiedzy i1 przydatnych
w $rodowisku kulturowo zréznicowanym umiejetnosci;

® przygotowanie do aktywnego uczestniczenia w zyciu wielokulturo-
wego spoteczenstwa obywatelskiego miejscowosci, powiatu, kraju,
regionu, Europy, $wiata;

301 Opublikowana w zataczniku nr 1 do Rozporzadzenia MENIS z dnia 6 listopada 2003 r.

392 Owe paradygmaty odnosza si¢ do nauczyciela — realizatora programu oraz jego bezposred-
nich i posrednich uczestnikow — uczniow, rodzicoéw, srodowiska lokalnego.

303 Programy te dotycza dofinansowania nauczania jezykow obcych, wymiany mitodziezy
szkolnej, kadry nauczycielskiej i akademickiej, praktycznych szkolen oraz wspierania mobilnosci
pracownikow.
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® wyrabianie wrazliwosci migdzykulturowej i dostrzegania koniecznosci
zmian; ocenianie rzeczy i zjawisk w roznych aspektach na podstawie
kontekstow, przyjetych norm i wartosci danego spoteczenstwa.

Podstawa programowa z geografii w liceum wsrod zalecanych tematow
wymienia problemy demograficzne spoteczenstw (ze szczegolnym uwzgled-
nieniem obszaru Polski). Przegladajac tresci programu nauczania z geografii
dla liceum, znajdziemy w$rod nich: struktur¢ narodowosciowa Polski, zr6ézni-
cowanie etniczne i religijne jej mieszkancow>%.

W szczegblnoscei, ,,w zakresie spraw spotecznych tresci nauczania wazne
z punktu widzenia budowania spoteczenstwa obywatelskiego dotycza wyja-
$niania znaczenia najwazniejszych $wiat narodowych i symboli, tolerancji,
zagadnienia «matlej ojczyzny»; ojczyzny, panstwa, znajomosci glownych
rejondow Polski, znajomos$ci mniejszos$ci narodowych i etnicznych zyjacych
w Polsce, znajomos$ci praw 1 obowigzkéw obywatela wynikajacych z Kon-
stytucji RP, (...) znajomosci réznych grup spotecznych i ich roli w spoteczen-
stwie, znajomosci przejawow nedzy na swiecie i formutowanie wtasnych opi-
nii na temat (...)"%%.

Edukacja miedzykulturowa realizowana w wymiarze edukacji szkolnej
wymaga od prowadzacych uniwersalnej, kompleksowej wiedzy i nowator-
skiego spojrzenia na organizacj¢ pracy z mtodzieza oraz umiej¢tnosci kore-
lowania tresci i wiadomosci zawartych w celach i wymaganiach programo-
wych z poszczeg6lnymi przedmiotami szkolnymi oraz potrzebami srodowiska
lokalnego (miejscowosci, regionu). Zagadnienia edukacji migdzykulturowe;
mozliwe sg do realizacji rowniez w programie szkoty $redniej I i II stopnia
z nastgpujacych przedmiotow:

® historia;

® wiedza o spoteczenstwie;

® jezyk polski;

304 W. Wiecki, Geografia. Program nauczania dla liceum ogdlnoksztatcgcego (w zakresie pod-
stawowym i rozszerzonym), liceum profilowanym i technikum (w zakresie podstawowym), Wydaw-
nictwo Pedagogiczne Operon, Rumia 2001, s. 19.

395 MLA. Gornikiewicz, Oswiata w Polsce na rzecz bezpieczenstwa wewnetrznego panstwa
w latach 2009/2010 na kanwie projektu Nowej Podstawy Programowej Polskiego Systemu Oswiaty
w roku szkolnym 2009/2010, w: A. Czajkowska, W. Otwinowski (red.), Edukacyjne wyzwania
i zagrozenia mtodego pokolenia, Wyzsza Szkota Bezpieczenstwa, Poznan 2009, s. 60.
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jezyki obce nowozytne;

jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej;
jezyk regionalny;

jezyk tacinski 1 kultura antyczna;
geografia;

plastyka;

muzyka (badz sztuka w przypadku prowadzenia zajg¢ w bloku przed-
miotowym);

historia sztuki, historia muzyki**;

zajecia artystyczne’’;

religia;

historia i spoteczenstwo’®;

b

godzina wychowawcza;

® godziny do dyspozycji dyrektora.

W odpowiedzi na wyzwania wynikajace z roznorodnosci kulturowej euro-
pejskich spoteczenstw (regulacje dotyczace edukacji Rady Europy, Unii Euro-
pejskiej, ONZ, UNESCO, OBWE, UNICEF, OECD) oraz wdrazany program
europejskiego systemu ksztatcenia, reformie podlegaja kluczowe komponenty
systemow edukacyjnych w krajach UE. Rowniez w dokumencie podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego znalazty si¢ tresci pozwalajace na reali-
zacj¢ miedzykulturowej edukacji w procesie formalnego nauczania. Niemniej
to od wydawnictw, autoréw podrgcznikow, szkoty 1 samych nauczycieli oraz
pedagogéw zalezy, czy coraz bardziej dostrzegalna i odczuwalna heteroge-
niczno$¢ kulturowa oraz przyjete w dokumentach UE kryteria réznorodnosci
1 priorytetowa dla wychowania dzieci i mlodziezy edukacja mi¢dzykulturowa
faktycznie pojawig si¢ w przecigtnej polskiej szkole 1 klasie szkolne;.

Podstawa programowa skupia si¢ przede wszystkim na rodzaju wiedzy
1 umiejetnosci, ktore uczen powinien naby¢ w kolejnych etapach nauki i efek-

3% Przedmioty realizowane na IV etapie edukacyjnym w zakresie rozszerzonym zgodnie
z nowa podstawa programowa.

37 Przedmiot uzupetniajacy nauczanie na III i IV etapie edukacyjnym zgodnie z nowa pod-
stawg programowa.

308 Zoodnie z nowa podstawa programowa przedmiot ten realizowany jest jako dodatkowy,
uzupehiajacy dla uczniow wybierajacych ksztalcenie w zakresie rozszerzonym z przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych.
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tywnosci ksztalcenia. Co wigcej, daje nauczycielom duzg autonomi¢ w zakre-
sie sposobow nauczania, wyboru metod i1 §rodkow ksztatcenia, pozostawia
wickszg swobodg w kwestii umozliwiania ich dostosowania do indywidual-
nych potrzeb i mozliwosci poszczegdlnych uczniow funkcjonujacych zazwy-
czaj w ztozonej rzeczywisto$ci spoteczno-kulturowe;.

W dalszej czesci przedstawione zostaty wybrane tresci Nowej Podstawy
Programowej Ksztatcenia Ogolnego dla III i IV etapu edukacyjnego, doty-
czace edukacji wielokulturowej i globalnej z doktadnym wskazaniem frag-
mentow tresci dla poszczegdlnych przedmiotdéw i etapow edukacyjnych, na
ktérych mozna budowaé¢ edukacje miedzykulturowa w klasie szkolnej. Pre-
zentowany wybor treéci jest jedynie przykladem, zarysowuje pewne kwestie
— nie wyczerpuje jednak wszystkich mozliwosci wykorzystania podstawy do
realizacji zaje¢ migdzykulturowych i pozostawia nauczycielom indywidualne
opcje doboru zagadnien. Tresci prezentowane sg zgodnie z kluczem Podstawy:
przedmiot, etap, poziom, tresci.

Jezyk polski — III etap edukacyjny

I. Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen zna teksty literackie i inne
teksty kultury wskazane przez nauczyciela

2. Analiza. Uczen:

10 — znajduje w tekstach wspotczesnej kultury popularnej (np. w filmach,
komiksach, piosenkach) nawigzania do tradycyjnych watkow literac-
kich 1 kulturowych; wskazuje przyktady mieszania gatunkow.

4. Wartosci i wartosciowanie. Uczen:

1 — ze zrozumieniem posluguje si¢ pojeciami dotyczacymi warto$ci
pozytywnych i ich przeciwienstw oraz okresla postawy z nimi zwig-
zane, np. patriotyzm—nacjonalizm, tolerancja—nietolerancja, pigkno—
brzydota, a takze rozpoznaje ich obecno$¢ w zyciu oraz w literaturze
1 innych sztukach;

2 — omawia na podstawie poznanych dziet literackich i innych tek-
stow kultury podstawowe, ponadczasowe zagadnienia egzysten-
cjalne, np. mito$¢, przyjazn, Smier¢, cierpienie, Ick, nadzieja, wiara
religijna, samotno$¢, innos$¢, poczucie wspodlnoty, solidarnosé,
sprawiedliwo$¢, dostrzega i poddaje refleksji uniwersalne warto$ci
humanistyczne.
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3 — dostrzega zr6znicowanie postaw spolecznych, obyczajowych, narodo-
wych, religijnych, etycznych, kulturowych i w ich kontekscie ksztat-
tuje swoja tozsamosc.

III. Tworzenie wypowiedzi
2. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:

11 — operuje stownictwem z okreslonych kregdw tematycznych (na tym
etapie rozwijanym i koncentrujagcym si¢ przede wszystkim wokot
tematdéw: rozwoj psychiczny, moralny, fizyczny cztowieka; spoteczen-
stwo i kultura; region i Polska).

Jezyk polski — IV etap edukacyjny
I. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.
3. Swiadomos$¢ jezykowa. Uczen:

3 —rozpoznaje i wskazuje wybrane cechy jezyka polskiego, ktore Swiad-
czg o jego przynaleznosci do rodziny jezykéw stowianskich; sytuuje
polszczyzng na tle innych jezykow uzywanych w Europie.

II. Analiza 1 interpretacja tekstow kultury. Zna teksty literackie i inne teksty
kultury wskazane przez nauczyciela.
2. Analiza. Uczen:

2 —wykorzystuje w interpretacji utworu konteksty (np. literackie, kultu-

rowe, filozoficzne, religijne).

Jezyk obcy nowozytny — III etap edukacyjny, poziom II1.0
dla poczatkujgcych
1. Uczen postuguje si¢ bardzo dobrze podstawowym zasobem $rodkow jezy-
kowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych)
umozliwiajacym realizacj¢ pozostatych wymagan ogolnych w zakresie nastg-
pujacych tematow:
9 — kultura (np. dziedziny kultury, uczestnictwo w kulturze);
14 — elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju
ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu migdzykulturowego oraz
tematyki integracji europejskie;j.

Jezyk obcy nowozytny — III etap edukacyjny.
Poziom III.1 — na podbudowie wymagan dla Il etapu edukacyjnego
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1. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksy-
kalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych) umozliwiajagcym
realizacje pozostatych wymagan ogolnych w zakresie nastepujacych tematow:
9 — kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta, uczestnictwo
w kulturze, media);
13 — $wiat przyrody (np. pogoda, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagroze-
nia i ochrona srodowiska naturalnego, kleski zywiotowe);
14 — zycie spoteczne (np. konflikty i problemy spoteczne, przestepczosc);
15 — elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju
ojczystym z uwzglednieniem kontekstu miedzykulturowego oraz
tematyki integracji europejskiej.

Jezyk obcy nowozytny — IV etap edukacyjny,

Poziom IV.0 dla poczatkujacych

1. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksy-
kalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych) umozliwiajacym
realizacj¢ pozostatych wymagan ogolnych w zakresie nastepujacych tematow:

9 — kultura (np. dziedzictwo kultury, twoércy 1 ich dzieta, uczestnictwo
w kulturze, media);

13 —$wiat przyrody (np. klimat, rosliny 1 zwierzgta, krajobraz, zagrozenia
i ochrona srodowiska naturalnego, kleski zywiotowe);

14 — zycie spoteczne (np. konflikty wewnetrzne 1 migdzynarodowe, prze-
stepczos¢, polityka spoteczna);

15 — elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju
ojczystym z uwzglednieniem kontekstu mig¢dzykulturowego oraz
tematyki integracji europejskiej, w tym znajomos¢ problemoéw poja-
wiajacych si¢ na styku réznych kultur i spotecznosci.

Jezyk obcy nowozytny — IV etap edukacyjny,
Poziom IV.1 — dla kontynuujacych nauke
1. Uczen postuguje si¢ w miar¢ rozwinigtym/bogatym zasobem srodkow jezy-
kowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych)
umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogolnych:
14 — panstwo i spoteczenstwo (np. struktura panstwowa, urzedy, organi-
zacje spoteczne i mi¢dzynarodowe, konflikty wewnetrzne i migdzyna-
rodowe, przestepczose, polityka spoleczna, gospodarka);
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15 — elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju
ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu miedzykulturowego oraz
tematyki integracji europejskiej, w tym znajomos¢ probleméw poja-
wiajacych si¢ na styku réznych kultur i spotecznosci.

Jezyk obcy nowozytny bedacy drugim jezykiem nauczania w oddzialach
dwujezycznych — IV etap edukacyjny. Poziom IV.2
1. Uczen postuguje si¢ bogatym zasobem $rodkow jezykowych, w tym wyra-
zen idiomatycznych, oraz bogatg frazeologia, a takze wykazuje si¢ wysokim
poziomem poprawnosci gramatycznej, fonetycznej i ortograficznej, umoz-
liwiajacym realizacj¢ pozostatych wymagan ogdlnych w szerokim zakresie
tematoéw, z uwzglednieniem wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka
(np. elementow literatury, historii, geografii, historii sztuki, socjologii, eko-
nomii, polityki) oraz tematyki integracji europejskiej i problemow pojawiaja-
cych si¢ na styku roznych kultur i spotecznosci.
3. Uczen rozumie ztozone wypowiedzi pisemne o réznorodnej tematyce, for-
mie i dlugosci (np. artykuty prasowe, teksty popularnonaukowe i specjali-
styczne, recenzje, wywiady, instrukcje obstugi, teksty literackie).

14 — interpretuje teksty kultury.

Wiedza o kulturze — IV etap edukacyjny — tylko zakres podstawowy
I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen
odbiera teksty kultury 1 wykorzystuje informacje w nich zawarte z uwzgled-
nieniem specyfiki medium, w ktorym sg przekazywane.
1. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen:
8 — lokuje wytwory kultury (zachowania, zwyczaje, normy moralne,
wytwory materialne, dzieta sztuki) w kontekscie grup spotecznych,
w ktorych sa tworzone i odbierane (rodzina, rowiesnicy, spolecznosé¢
lokalna, naré6d);
9 — samodzielnie wyszukuje informacje na temat kultury w réznych
mediach, bibliotekach.
2. Tworzenie wypowiedzi. Uczen:
1 —wypowiada si¢ — w mowie i w piSmie — na temat wytworow kultury
i ludzkich praktyk w kulturze (zachowan, obyczajow, przedmiotow
materialnych, dziet sztuki);
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5 — organizuje proste dziatania o charakterze kulturalnym (spotkanie
z tworcg kultury, przedsigwzigcie artystyczne, prezentacja wiasnych
zainteresowan, tradycji lokalnej lub regionalnej).
3. Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen:
7 — wskazuje relacje miedzy kulturami: lokalng, regionalna, narodowa
i europejska, ujawniajace si¢ w konkretnych dzietach sztuki i prakty-
kach kultury.

Historia — I1I etap edukacyjny
I. Chronologia historyczna. Uczen sytuuje wydarzenia, zjawiska i procesy
historyczne w czasie oraz porzadkuje je i ustala zwigzki poprzedzania, rowno-
czesnosci 1 nastepstwa; dostrzega zmiany w zyciu spotecznym oraz cigglos$¢
w rozwoju kulturowym i cywilizacyjnym.
1. Najdawniejsze dzieje cztowieka. Uczen:
2 —wyjasnia zaleznosci pomigdzy srodowiskiem geograficznym a warun-
kami zycia czlowieka.
2. Cywilizacje Bliskiego Wschodu. Uczen:
2 — charakteryzuje strukturg spoteczenstwa i system wierzen w Egipcie.
3. Starozytny Izrael. Uczen:
1 — charakteryzuje podstawowe symbole 1 gldéwne zasady judaizmu.
7. Chrzescijanstwo. Uczen:
1 —umiejscawia w czasie i przestrzeni narodziny i rozprzestrzenianie si¢
chrzedcijanstwa;
2 —wskazuje przyczyny i przyktady przesladowania chrzescijan w pan-
stwie rzymskim.
8. Arabowie i §wiat islamski. Uczen:
1 — umiejscawia w czasie i przestrzeni kierunki i zasigg podbojow
arabskich;
2 — opisuje podstawowe zasady i1 symbole islamu;
3 — wyjasnia rol¢ Arabéw w przekazywaniu dorobku kulturowego
pomiedzy Wschodem a Zachodem.
9. Poczatki cywilizacji zachodniego chrzeécijanstwa. Uczen:
1 — umiejscawia w czasie 1 przestrzeni monarchi¢ Karola Wielkiego,
Panstwo Koscielne oraz Cesarstwo w Europie Zachodniej;
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2 — charakteryzuje dzialalno$¢ Karola Wielkiego i wyjasnia, na czym
polegat renesans karolinski;

3 — charakteryzuje glowne idee uniwersalnego cesarstwa Ottona III;

4 — opisuje relacje pomiedzy wiadzg cesarska a papieska w X—XI w.

18. Roztam w Kosciele zachodnim. Uczen:

1 — wymienia czynniki, ktore doprowadzity do roztamu w Kosciele
zachodnim;

2 —opisuje celeicharakteryzuje dziatalnos¢ Marcina Lutra i Jana Kalwina
oraz przedstawia okolicznosci powstania kosciota anglikanskiego;

3 —wyjasnia cele zwotania soboru trydenckiego i wskazuje postanowie-
nia stuzace wzmocnieniu katolicyzmu.

Historia — IV etap edukacyjny — zakres podstawowy
2. Odrodzenie panstwa polskiego po I wojnie swiatowej. Uczen:
1) opisuje odrodzenie panstwa polskiego oraz jego granice i sgsiadow.
7 I wojna $wiatowa. Uczen:
5) przedstawia przyczyny i skutki Holokaustu oraz opisuje przyklady
oporu ludnosci zydowskiej;
6) przedstawia okoliczno$ci powstania koalicji antyfaszystowskiej oraz
porownuje postanowienia konferencji w Teheranie, Jalcie i Poczdamie.
10. Swiat po II wojnie $wiatowej. Uczen:
12) opisuje zmiany kulturowe i spoteczne po Il wojnie Swiatowe;.

Historia — IV etap edukacyjny — zakres rozszerzony
6. Europa i $wiat w XIX w. Uczen:
3) opisuje zasieg 1 ekspansj¢ kolonialng Wielkiej Brytanii, Francji, Nie-
miec, Rosji i Stanéw Zjednoczonych.
9. Europa i $wiat w okresie rywalizacji ZSRR i Stanéw Zjednoczonych. Uczen:
7) wyjasnia cele utworzenia ONZ i charakteryzuje jego role w rozwiazy-
waniu problemoéw wspolczesnego swiata;
8) charakteryzuje przyczyny i skutki przetomowych konfliktow zimnej
wojny: wojny koreanskiej, kryzysu kubanskiego, wojny w Wietnamie
1 wojny w Afganistanie;
9) wyjasnia zrodta i rozwdj konfliktu arabsko-izraelskiego po II wojnie
Swiatowej.
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10. Rozpad systemu kolonialnego. Uczen:
1) opisuje glowne etapy procesu dekolonizacji Azji 1 Afryki, z uwzgled-
nieniem Indii oraz Indochin;
2) opisuje zmiany na politycznej mapie §wiata w wyniku procesu dekoloni-
zacji,
3) ocenia polityczne i spoteczno-gospodarcze skutki procesu dekolonizacji.
11. Chiny po I wojnie $wiatowej. Uczen:
1) opisuje gtowne etapy w dziejach komunistycznych Chin;
2) charakteryzuje maoistowska odmiang komunizmu;
3) charakteryzuje mi¢dzynarodowa pozycje Chin w okresie rywalizacji
ZSRR i Stanéw Zjednoczonych oraz po rozpadzie ZSRR.

Wiedza o spoleczenstwie — I1I etap edukacyjny
1. Podstawowe umiejetnosci zycia w grupie. Uczen:

3) przedstawia i stosuje podstawowe sposoby rozwigzywania konfliktow
w grupie 1 mi¢dzy grupami;

4) wyjasnia na przyktadach, jak mozna zachowac¢ dystans wobec nieapro-
bowanych przez siebie zachowan grupy lub jak im si¢ przeciwstawic.

2. Zycie spoteczne. Uczen:

1) podaje przyktady zbiorowosci, grup, spotecznosci i wspolnot; charak-
teryzuje rodzing i grupe rowiesnicza jako mate grupy;

5) wyjasnia, jak tworza si¢ podziaty w grupie i w spoteczenstwie (np. na
»swoich” 1 ,,obcych”), i podaje mozliwe sposoby przeciwstawiania si¢
przejawom nietolerancji.

8. Narod 1 mniejszosci narodowe. Uczen:

1) wyjasnia, co dla niego oznacza by¢ Polakiem (lub czlonkiem innej
wspolnoty narodowej) i czym obywatelstwo rdzni si¢ od narodowosci;

2) wyjasnia, uwzgledniajac wielonarodowe tradycje Polski, jaki wpltyw
na ksztaltowanie narodu maja wspolne dzieje, kultura, jezyk i tradycja;

3) wymienia mniejszosci narodowe i etniczne oraz grupy migrantow
(w tym uchodzcow) zyjace obecnie w Polsce i1 przedstawia przystugu-
jace im prawa; na podstawie samodzielnie zebranych materialow cha-
rakteryzuje jedna z tych grup (jej historig, kulture, obecng sytuacje);

4) wyjasnia, co to jest Polonia i w jaki sposéb Polacy zyjacy za granica
podtrzymuja swoja wigz z ojczyzna.
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9. Patriotyzm dzisiaj. Uczen:

2) uzasadnia, ze mozna rownoczesnie by¢ Polakiem, Europejczykiem
i cztonkiem spotecznosci swiatowej;

3) wyjasnia, odwotujac si¢ do wybranych przyktadow, czym wedtug
niego jest patriotyzm; poréwnuje t¢ postawe z nacjonalizmem, szowi-
nizmem i kosmopolityzmem:;

4) wykazuje, odwotujac si¢ do Holokaustu oraz innych zbrodni prze-
ciw ludzkos$ci, do jakich konsekwencji prowadzi¢ moze skrajny
nacjonalizm;

5) rozwaza, odwotujac si¢ do historycznych i wspotczesnych przyktadow,
w jaki sposob stereotypy i uprzedzenia utrudniajg dzis relacje miedzy
narodami.

10. Panstwo i wtadza demokratyczna. Uczen:

6) wyjasnia, czym sg prawa czlowieka i uzasadnia ich znaczenie we
wspolczesnej demokracji.

23. Problemy wspotczesnego swiata. Uczen:

1) poréwnuje sytuacj¢ w panstwach globalnego Potudnia i globalnej
Potnocy i wyjasnia na przyktadach, na czym polega ich wspotzalez-
nos¢;

2) uzasadnia potrzebg pomocy humanitarnej i angazuje si¢ (w miar¢ Swo-
ich mozliwosci) w dziatania instytucji (takze pozarzadowych), ktore ja
prowadza;

3) wyjasnia, odwolujac si¢ do przykladow, na czym polega globalizacja
w sferze kultury, gospodarki i polityki; ocenia jej skutki;

4) rozwaza, jak jego zachowania moga wptywac na zycie innych ludzi na
Swiecie (np. oszczedzanie wody i energii, przemyslane zakupy);

5) ocenia sytuacje imigrantdw i uchodzcoéw we wspotczesnym §wiecie;

6) wyjasnia, co to jest terroryzm i w jaki sposob probuje si¢ go zwalczad.

Wiedza o spoteczenstwie — IV etap edukacji — zakres podstawowy
5. Prawa cztowieka. Uczen:
1) przedstawia krotko histori¢ praw cztowieka i ich generacje; wymienia
najwazniejsze dokumenty z tym zwigzane;
2) wymienia podstawowe prawa i wolno$ci cztowieka; wyjasnia, co
oznacza, ze sg one powszechne, przyrodzone i niezbywalne;
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3) podaje najwazniejsze postanowienia Powszechnej Deklaracji Praw
Cztowieka, Europejskiej Konwencji Praw Cztowieka i Konwencji
o Prawach Dziecka;

4) znajduje w $rodkach masowego przekazu (w tym w Internecie) infor-
macje o przypadkach tamania praw czlowieka na §wiecie;

5) bierze udziat w debacie klasowej, szkolnej lub internetowej na temat
wolnosci stowa lub innych praw i wolnosci;

6) wyjasnia, na czym polegaja: prawo do prywatnosci, w tym do ochrony
danych osobowych i prawa obywatela w kontaktach z mediami.

Wiedza o spoleczenstwie — IV etap edukacyjny, zakres rozszerzony
1. Zycie zbiorowe i jego reguly. Uczen:

1) charakteryzuje wybrane zbiorowosci, spotecznosci, wspodlnoty, spote-

czenstwa, ze wzgledu na obowigzujace w nich reguty i wigzi.
6. Nardd, ojczyzna i mniejszosci narodowe. Uczen:

1) przedstawia dwie koncepcje narodu: etniczno-kulturowsg i polityczna;

2) omawia czynniki sprzyjajace asymilacji oraz stuzace zachowaniu toz-
samosci narodowej;

3) charakteryzuje postawy wspotczesnych Polakow wobec ojczyzny
1 narodu;

4) charakteryzuje mniejszosci narodowe, etniczne i grupy imigrantow
zyjace w Polsce (liczebno$¢, historia, kultura, religia itp.); wymienia
prawa, ktore im przystuguja;

5) rozpoznaje przejawy ksenofobii, antysemityzmu, rasizmu i szowini-
zmu i uzasadnia potrzebe przeciwstawiania si¢ tym zjawiskom.

7. Procesy narodowosciowe i spoteczne we wspotczesnym §wiecie. Uczen:

2) poroéwnuje rozne modele polityki wybranych panstw wobec mniejszo-
$ci narodowych i imigrantow;

3) wyjasnia, dlaczego w Europie integracja imigrantow z panstw pozaeu-
ropejskich rodzi trudnosci; ocenia sytuacje imigrantow w Polsce;

4) omawia na przyktadach przyczyny i sposoby rozwigzywania dtugo-
trwatych konfliktow migdzy narodami;

5) omawia przyczyny i skutki konfliktow spotecznych w panstwach
Afryki, Azji, Ameryki Potudniowej i Srodkowe;.

8. Kultura i pluralizm kulturowy. Uczen:
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36.

38.

39.

40.

41.

3) rozpoznaje najwazniejsze cechy kultury wskazanej spotecznosci;

7) rozroznia tolerancje od akceptacji; ocenia ich znaczenie dla zycia
spotecznego.

Prawa cztowieka. Uczen:

4) rozwaza, odwotujac si¢ do historycznych i wspotczesnych przyktadow,
dlaczego dochodzi do tamania praw cztowieka na wielka skale przez
rezimy autorytarne.

Swiatowy i europejski system ochrony praw cztowieka. Uczen:

5) analizuje z punktu widzenia migdzynarodowych standardow praw
cztowieka przypadki naruszania praw i wolno$ci w réznych panstwach.

Polska polityka zagraniczna. Uczen:

4) przedstawia dziatania Polski w dziedzinie pomocy rozwojowej;

5) charakteryzuje relacje Polski z wybranymi panstwami, na podstawie
samodzielnie zebranych informacji.

Stosunki migdzynarodowe w wymiarze globalnym. Uczen:

3) wyjasnia przyczyny dysproporcji miedzy globalng Pétnoca i global-
nym Poludniem oraz mechanizmy i dziatania, ktore ja zmniejszaja lub
powickszaja;

4) przedstawia na przykladach wzajemne zalezno$ci pomiedzy pan-
stwami biednymi 1 bogatymi w polityce, ekonomii, kulturze i ekologii;

5) wskazuje i wyjasnia przyczyny konfliktow zbrojnych we wspotcze-
snym $wiecie;

6) rozwaza mozliwo$ci prowadzenia akcji humanitarnych, wspotpracy
rozwojowej oraz interwencji pokojowych na obszarach dotknigtych
konfliktami zbrojnymi, oceniajac ich skuteczno$¢ i aspekty moralne;

7) wymienia konflikty, ktorym towarzyszy terroryzm; wyjasnia ich przy-
czyny oraz motywy i sposoby dziatania terrorystow; opisuje i ocenia
strategie zwalczania terroryzmu,

8) przedstawia inicjatywy na rzecz pokoju, demokracji i praw cztowieka
(W tym dziatania laureatow Pokojowej Nagrody Nobla).

Globalizacja wspotczesnego $§wiata. Uczen:

1) przedstawia wieloaspektowy charakter procesow globalizacji (poli-
tyka, gospodarka, kultura, komunikacja, ekologia);

2) ocenia rol¢ wybranych panstw oraz instytucji o zasiggu globalnym
(organizacji, korporacji, mediéw) w procesach globalizacyjnych.
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Geografia — I1I etap edukacyjny
3. Wybrane zagadnienia geografii fizycznej. Uczen:

2) charakteryzuje na podstawie wykreséw lub danych liczbowych prze-
bieg temperatury powietrza i opadow atmosferycznych w ciggu roku
w wybranych stacjach meteorologicznych potozonych w réznych stre-
fach klimatycznych; oblicza amplitude i1 $rednig temperaturg powie-
trza; wykazuje na przyktadach zwigzek miedzy wysokoscia Stonca
a temperaturg powietrza;

3) wykazuje zréznicowanie klimatyczne Ziemi na podstawie analizy map
temperatury powietrza i opadéw atmosferycznych oraz map stref kli-
matycznych na Ziemi;

4) podaje na podstawie map tematycznych zalezno$ci miedzy strefami
o$wietlenia Ziemi a strefami klimatycznymi oraz wykazuje wptyw kli-
matu na zréznicowanie roslinnosci i gleb na Ziemi.

9. Europa. Relacje przyroda — czlowiek — gospodarka. Uczen:

9) wykazuje zwigzki miedzy rozwojem turystyki w Europie Potudniowej
a warunkami przyrodniczymi oraz dziedzictwem kultury §rodziemno-
morskiej

10. Wybrane regiony $wiata. Relacje: cztowiek — przyroda — gospodarka. Uczen:

1) wykazuje, na podstawie map tematycznych, ze kontynent Azji jest
obszarem wielkich geograficznych kontrastow;

2) przedstawia, na podstawie map tematycznych, warunki przyrodnicze
obszardw, na ktorych ksztaltowaty si¢ najstarsze azjatyckie cywilizacje;

3) analizuje wykresy 1 dane liczbowe dotyczace rozwoju ludno$ciowego
i urbanizacji w Chinach; wyjasnia, na podstawie map tematycznych,
zréznicowanie rozmieszczenia ludnosci na obszarze Chin; podaje kie-
runki rozwoju gospodarczego Chin oraz wskazuje zmiany znaczenia
Chin w gospodarce $wiatowej;

4) wykazuje znaczenie czynnikow spoteczno-kulturowych w tworzeniu
nowoczesnej gospodarki Japonii na tle niekorzystnych cech srodowi-
ska przyrodniczego;

5) wykazuje zwigzek pomiedzy rytmem upraw i,,kulturg ryzu” a cechami
klimatu monsunowego w Azji Potudniowo-Wschodniej;

6) opisuje kontrasty spoteczne i gospodarcze w Indiach; wyjasnia przy-
czyny gwaltownego rozwoju nowoczesnych technologii;

137
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7) charakteryzuje region Bliskiego Wschodu pod katem cech kulturo-
wych, zasoboéw ropy naftowej, kierunkdéw 1 poziomu rozwoju gospo-
darczego; wskazuje miejsca konfliktow zbrojnych;

8) charakteryzuje na podstawie map tematycznych i wyjasnia wystepo-
wanie stref klimatyczno-roslinno-glebowych w Afryce;

9) wykazuje, na przyktadzie strefy Sahelu, zwigzek pomigedzy formami
gospodarowania czlowieka a zasobami wodnymi; uzasadnia potrzebe
racjonalnego gospodarowania w $rodowisku charakteryzujacym si¢
powaznymi niedoborami stodkiej wody;

10) okresla zwiazki pomigedzy problemami wyzywienia, wystepowaniem
chordéb (m.in. AIDS) a poziomem zycia w krajach Afryki na potudnie
od Sahary;

11) wyrdznia gtowne cechy 1 przyczyny zroznicowania kulturowego
1 etnicznego Ameryki Poinocnej i Poludniowe;;

12) identyfikuje konflikt interesow pomiedzy ekologicznymi skutkami
wylesiania Amazonii a jej gospodarczym wykorzystaniem; okresla
cechy rozwoju i problemy wielkich miast w Brazylii;

13) wykazuje zwiazki migdzy gospodarkg a warunkami srodowiska przy-
rodniczego w najwazniejszych regionach gospodarczych Stanow Zjed-
noczonych Ameryki Pélnocnej; okresla rolg Stanéw Zjednoczonych
w gospodarce Swiatowej;

14) przedstawia, na podstawie map tematycznych, gtéwne cechy gospo-
darki Australii na tle warunkow $rodowiska przyrodniczego;

15) przedstawia cechy potozenia i srodowiska geograficznego Antarktyki
1 Arktyki; podaje gtdéwne cechy i1 przyczyny zmian w srodowisku przy-
rodniczym obszaréw okotobiegunowych.

Geografia — IV etap edukacyjny
1. Wspotczesne problemy demograficzne 1 spoleczne §wiata. Uczen:

1) wyréznia i charakteryzuje obszary o optymalnych i trudnych warun-
kach do zamieszkania w skali globalnej i regionalnej; formutuje pra-
widlowosci rzadzace rozmieszczeniem ludnos$ci na §wiecie;

2) charakteryzuje glowne procesy demograficzne (fazy przejscia demo-
graficznego 1 przejscia epidemiologicznego) na przykladzie catego
$wiata 1 poszczegolnych kontynentow;
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3) klasyfikuje migracje, podaje ich przyczyny i ocenia skutki tego zjawi-
ska; charakteryzuje wspotczesne kierunki emigracji Polakéw 1 czyn-
niki wptywajace na atrakcyjnos¢ niektorych panstw dla imigrantow;

4) wyjasnia zroznicowanie procesOw urbanizacji na swiecie; opisuje pro-
cesy tworzenia si¢ aglomeracji miejskich oraz ich formy;

5) identyfikuje i wyjasnia procesy wzrostu liczby ludnosci oraz ekspan-
sji przestrzennej wielkich metropolii $wiata (np. poznaje przyczyny
powstawania dzielnic n¢dzy, wzrostu przestepczosci, degradacji $ro-
dowiska przyrodniczego, probleméw komunikacyjnych);

6) wyjasnia znaczenie kultury i tradycji regionalnych w procesie roznico-
wania si¢ regionow pod wzgledem rozwoju spotecznego i gospodar-
czego (np. wyjasnia role tradycji w rozwoju przedsigbiorczosci w pan-
stwach Azji Potudniowo-Wschodniej).

2. Zroznicowanie gospodarcze $wiata. Uczen:

1) klasyfikuje panstwa na podstawie analizy wskaznikow rozwoju spo-
tecznego 1 gospodarczego; wyrdznia regiony bogate i biedne (bogata
Pooc i biedne Potudnie) i podaje przyczyny dysproporcji w poziomie
rozwoju spoteczno-gospodarczego regionow swiata;

2) ocenia i projektuje rozne formy pomocy panstwa i organizacji pozarza-
dowych panstwom i regionom dotknigtym kryzysem (kleskami ekolo-
gicznymi, wojnami, glodem);

3) opisuje gtowne obszary upraw i chowu zwierzat na §wiecie, wyjasnia
ich zréZznicowanie przestrzenne;

4) wyjasnia, z czego wynikajg roznice w wielkosci i strukturze spozycia
zywnosci na §wiecie (uwarunkowania przyrodnicze, kulturowe, spo-
teczne 1 polityczne, mechanizmy wptywajace na nierownomierny roz-
dzial zywnosci w skali globalnej);

5) opisuje zmiany w funkcji obszaréw wiejskich na wybranych przy-
ktadach (np. w Unii Europejskiej, w regionach turystycznych w pan-
stwach rozwijajacych si¢); potrafi wyjasni¢ szanse i zagrozenia dla
srodowiska przyrodniczego i mieszkancow poszczegolnych regionow,
wynikajace z proceséw przemian zachodzacych na terenach wiejskich;

6) charakteryzuje kierunki zmian w powierzchni lasow na Swiecie
(w wyniku proceséw wylesiania i zalesiania) i podaje przyktady gospo-
darowania zasobami le$nymi (pozytywne i negatywne);
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7) charakteryzuje cechy gospodarki morskiej i podaje przyktady wyko-
rzystania oceanu $wiatowego oraz zagrozen wynikajacych ze zbyt
intensywnej eksploatacji zasobow morskich;

8) charakteryzuje i ocenia zrdéznicowanie 1 zmiany struktury wykorzy-
stania surowcoéw energetycznych na $wiecie; dokonuje oceny zjawi-
ska uzaleznienia produkcji energii na $wiecie od zrodet zaopatrzenia
surowcow nieodnawialnych, potrafi wyjasni¢ twierdzenie ,,ropa rzadzi
Swiatem”’;

9) wyjasnia, na czym polegaja zmiany zachodzace na rynku pracy w skali
globalnej i regionalnej, wynikajace z rozwoju nowoczesnych technolo-
gii informacyjno-komunikacyjnych;

10) przedstawia cechy przemystu wysokiej technologii i podaje przyktady
jego lokalizacji na $wiecie; poznaje nowe funkcje osrodkow przemy-
stowych i nowe formy przestrzenne — technopolie, klastry i dystrykty
przemystowe;

11) charakteryzuje wybrane obszary intensywnie zagospodarowywane
turystycznie na $wiecie; wyjasnia, dlaczego zmieniajg si¢ kierunki
wyjazdow turystycznych Polakéw; identyfikuje skutki rozwoju tury-
styki dla §rodowiska przyrodniczego;

12) ocenia rol¢ nowoczesnych ustlug komunikacyjnych w funkcjonowaniu
gospodarki i w zyciu codziennym;

13) wyjasnia zmiany zachodzace w kierunkach i natg¢zeniu ruchu oséb
1 towarow; wskazuje przyktady lokalizacji nowoczesnych terminali
iich role w rozwoju regionow;

14) podaje przyktady proceséw globalizacji i ich wptywu na rozwoj regio-
nalny i lokalny;

15) wyjasnia wspotczesne zmiany na mapie politycznej Swiata;

16) wyjasnia na wybranych przyktadach (w skali lokalnej, regionalnej
1 globalnej) przyczyny procesow integracyjnych i ich skutki gospodar-
cze, spoteczne i polityczne.

7. Klasyfikacja panstw §wiata. Uczen:

1) wyréznia kryteria podziatu panstw wedlug PKB na jednego miesz-
kanca oraz Wskaznika Rozwoju Spotecznego (HDI);

2) porownuje struktur¢ PKB panstw znajdujacych si¢ na roznych pozio-
mach rozwoju gospodarczego;
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3) odczytuje na mapach aktualny podzial polityczny.
8. Ludnos¢. Uczen:

1) analizuje, wyjasnia i ocenia warunki przyrodnicze dla osiedlania si¢
ludzi (na przyktadach r6znych regionow $wiata);

2) okresla cechy rozmieszczenia ludnosci na Ziemi, wskazujac obszary
jej koncentracji i stabego zaludnienia;

3) analizuje przestrzenne roznice w wielkos$ci wskaznikow: urodzen, zgo-
néw 1 przyrostu naturalnego;

4) opisuje etapy rozwoju demograficznego ludnosci na przyktadach
z wybranych panstw $wiata;

5) ocenia konsekwencje eksplozji demograficznej lub regresu demogra-
ficznego w wybranych panstwach;

6) charakteryzuje przyczyny i konsekwencje migracji ludnosci w ré6znych
panstwach;

7) przedstawia procesy urbanizacyjne na $wiecie 1 zréznicowanie
poziomu zycia ludzi w miastach réznych typow i wielkosci;

8) wyjasnia zroznicowanie struktury zatrudnienia w wybranych pan-
stwach 1 jej zwigzek z poziomem rozwoju panstwa;

9) charakteryzuje strukture etniczng i narodowosciowa ludnosci $wiata;

10) okresla strukturg funkcjonalno-przestrzenng réoznych miast i ocenia jej
zmiany wraz z rozwojem panstw;
11) charakteryzuje zroznicowanie religijne ludnosci §wiata i ocenia wplyw
religii na postawy spoteczne i gospodarke;
12) wskazuje przyczyny i konsekwencje upowszechniania si¢ wybranych
jezykdw na Swiecie.
9. Dziatalno$¢ gospodarcza na $wiecie. Uczen:

1) wyjasnia wpltyw czynnikow przyrodniczych i spoleczno-ekonomicz-
nych na rozwdj rolnictwa;

2) wykazuje zalezno$ci mi¢dzy rodzajami produkcji rolnej a warunkami
naturalnymi i rozmieszczeniem ludnosci oraz charakteryzuje rozne
typy rolnictwa na §wiecie;

3) wskazuje problemy zwigzane z upowszechnianiem si¢ roslin upraw-
nych zmodyfikowanych genetycznie i wskazuje rejony ich upraw;

4) porownuje i uzasadnia strukture spozycia zywnosci w panstwach
wysoko 1 stabo rozwinigtych;
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5) uzasadnia konieczno$¢ racjonalnego gospodarowania zasobami lesnymi
na Swiecie;

6) wskazuje mozliwo$ci rozwoju wykorzystania zasobdw oceandw i morz;

7) charakteryzuje zmiany w strukturze zuzycia energii postgpujace wraz
z rozwojem gospodarczym panstw $wiata 1 ocenia skutki wynikajace
Z rosngcego zuzycia energii oraz konieczno$¢ pozyskiwania nowych
zrodet energii;

8) wskazuje wptyw czynnikow lokalizacji przemystu na rozmieszczenie
1 rozw0j wybranych branz;

9) uzasadnia réznice ilosciowe i jakosciowe produkcji przemystowej
panstw na réznym poziomie rozwoju gospodarczego i ocenia wplyw
przemystu zawansowanych technologii na rozwoj gospodarczy i jakos¢
zycia;

10) charakteryzuje znaczenie ustug materialnych i niematerialnych;

11) planujeiprowadzi badania zréznicowania ushug w miejscu zamieszkania;

12) przedstawia, na podstawie danych statystycznych, poziom zaspokoje-
nia potrzeb na ustugi podstawowe i wyspecjalizowane w panstwach
0 réznym poziomie rozwoju gospodarczego;

13) analizuje kierunki geograficzne i strukture towarowa eksportu i importu
w wybranych panstwach;

14) wskazuje i uzasadnia pozytywne i negatywne skutki globalizacji i inte-
gracji politycznej;

15) wyjasnia przyczyny i przebieg konfliktow zbrojnych w wybranych
regionach wspotczesnego §wiata.

Podstawe programowga ksztatcenia ogolnego dla gimnazjow stosuje sig,
poczawszy od roku szkolnego 2009/2010, w klasach I gimnazjum. W pozo-
statych klasach gimnazjum, do zakonczenia cyklu ksztalcenia w tej szkole,
stosuje si¢ dotychczasowa podstawe programowa ksztatcenia ogolnego dla
gimnazjow, z zastrzezeniem, ze w zaleznosci od potrzeb 1 mozliwosci gim-
nazjum, w roku szkolnym 2009/2010 i 2010/2011 w klasach II i III gimna-
zjum, w ktorych stosuje si¢ dotychczasowa podstawe programowa ksztatcenia
ogolnego dla gimnazjow, dyrektor szkoty, po uzyskaniu pozytywnej opinii
rady pedagogicznej, moze postanowi¢ o stosowaniu dla przedmiotéw: jezyk
obcy nowozytny, wychowanie fizyczne i etyka nowej podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego dla gimnazjow.
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Podstawe programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkét ponadgimnazjal-
nych, ktérych ukonczenie umozliwia uzyskanie $wiadectwa dojrzatosci po
zdaniu egzaminu maturalnego stosuje si¢: 1) poczawszy od roku szkolnego
2012/2013, w klasach I liceum ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego
1 technikum; 2) poczawszy od roku szkolnego 2015/2016, w klasach I uzupet-
niajgcego liceum ogdlnoksztatcacego i technikum uzupetniajacego. W pozo-
statych klasach do zakonczenia cyklu ksztatcenia w tych szkotach, stosuje si¢
dotychczasowa podstawe programowa ksztalcenia ogoélnego dla tych szkot,
z zastrzezeniem, ze w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci szkoty ponadgim-
nazjalnej, poczawszy od roku szkolnego 2009/2010, we wszystkich klasach
liceum ogolnoksztalcacego, liceum profilowanego 1 technikum, w ktorych
stosuje si¢ dotychczasowa podstawe programowa ksztatcenia ogolnego dla
tych szkot, dyrektor szkoty, po uzyskaniu pozytywnej opinii rady pedagogicz-
nej, moze postanowi¢ o stosowaniu dla przedmiotéw: jezyk obcy nowozytny,
wychowanie fizyczne i etyka nowej podstawy programowej ksztatcenia ogol-
nego dla tych szkot®.

Punkt wejscia w tematyke migdzykulturowa w klasie szkolnej stanowia
wiec znane tresci, zwigzane z wielokulturowoscig regionu, uwzgledniajace
»prawidlowosci procesu ksztaltowania poje¢ rozumienia wzajemnych rela-
cji roznych zbiorowosci terytorialnych w obrebie panstwa, jako zbiorowosci
najszerszej'’. Ukierunkowuja one dziatania na tresci ,,dotyczace stosunkoéw
mig¢dzy cywilizacjami i kulturami, religiami i wyznaniami, panstwami i naro-
dami, (...) wymiany wartosci i tradycji oraz zwigzanych z tym perspektyw
porozumienia, wspotpracy (...)"" w kategoriach uniwersalnych — ponadna-
rodowych i ponadkulturowych. ,,Oparcie si¢ na bogatym zapleczu kultural-
nym $rodowiska lokalnego i regionalnego pozwala na wychowanie w jasnym,

309 7rodho: Podstawa Programowa Ksztatcenia Ogolnego dla Gimnazjow i Szkét Ponadgim-
nazjalnych, ktorych ukonczenie umozliwia uzyskanie $wiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu
maturalnego, Zatacznik nr 4; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia
2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego
w poszczeg6lnych typach szkot. Na podstawie art. 22 ust. 2 pkt 2 lit. a i b ustawy z dnia 7 wrze$nia
1991 r. o systemie o$wiaty (Dz.U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572, z pdzn. zm.).

310 E.G. Piorkowska, Program edukacji regionalnej ,, Mata Ojczyzna”. Ekologiczna edukacja
przedszkolna, Stowarzyszenie na rzecz Ekorozwoju ,,Agro-Group”, Biatystok 2003, s. 6.

311 ], Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, op. cit., s. 14.
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wyraznym systemie wartosci, w poszanowaniu tego, co bliskie, ale takze
w uznawaniu inno$ci kulturowej. Akceptacja tej innosci jest mozliwa, gdy
cztowiek ma silne przywigzanie do swojej rodziny, jezyka, kultury, systemu
norm. Wowczas taki uczen wzrasta w poczuciu, ze otaczajacy go $wiat jest
przyjazny i przyjemny, a dziedzictwo kulturowe jego regionu jest dla niego
powodem do dumy’”'?
kulturowosci w regionie pogranicza zamieszkiwanym przez ludzi réznych tra-
dycji, narodowosci i religii. W tej czes$ci Europy (styk granic Polski, Bialorusi,
Litwy, Rosji, Ukrainy — granic krajow UE i krajow pozaunijnych) nie da si¢
zapomnie¢ o granicach, ktore podzielity regiony jednolite czy podobne kultu-
rowo. W trakcie spotkan mtodzi ludzie bedg mieli szans¢ wzajemnie poznawac
histori¢ i kulture ojczyzn swoich przodkéw oraz dyskutowac o sytuacji mto-
dych ludzi wywodzacych si¢ z mniejszosci 1 wigkszos$ci narodowych, etnicz-
nych oraz zwigkszajacej si¢ liczby migrantéw 1 uchodzcow zamieszkujacych
1 przebywajacych na obszarze polsko-biatoruskiego pogranicza. W ramach
spotkan 1 zajg¢ warsztatowych przewidziane jest zapoznanie z historia, zwy-
czajami 1 obrzedami innych kultur zamieszkujacych lub przybywajacych na
ten obszar oraz przyktadami dziatan stuzacych wzajemnemu zrozumieniu,
wsparciu i efektywniejszej komunikacji, rozumienie i1 ksztatcenie kompetencji
mig¢dzykulturowe;.

Pracujac z mlodzieza w plaszczyznie migdzykulturowych doswiadczen,
nie mozna ,,opierac si¢ tylko na fragmentarycznej, nieuporzagdkowanej wiedzy.
Chcac przybliza¢ mtodym ludziom kultur¢ mniejszo$ci narodowych 1 wyzna-
niowych, nalezy zadba¢ o wzbogacanie przez nauczycieli i wychowawcow
wiedzy z tego zakresu i otwarcie na dang spolecznos¢ kulturowa™'"?. Istota
pracy z dzie¢mi i mlodzieza w ramach edukacji migdzykulturowe;j staje si¢
wiec zaglebienie w wielokulturowej tematyce znanego i jeszcze nie odkrytego
regionu, nawigzanie do r6znorodnos$ci Europy i §wiata (rowniez przez uczenie
si¢ jezyka obcego, ktore jest jednocze$nie wprowadzaniem w kulturg kraju,
ktorego jezyk si¢ poznaje) oraz uswiadomienie faktu, ze roznice kulturowe sg
catkowicie naturalne. Jednym z najwazniejszych celow ,,edukacji migdzykul-

. Tematem przewodnim bedzie dos§wiadczanie wielo-

312§, Tabol, Renesans edukacji regionalnej, ,,Edukacja i Dialog”, nr 4/2006, s. 21-26.

313 H. Lapinska, Zalozenia edukacji migdzykulturowej, Serwis dla Nauczycieli, MENIS, z dnia
24.04.2004, http://www.menis.pl/publikacje_p/show.php?praca=730&szukaj=migdzykulturowa&stro-
na=1&tt=1&op=1 [dostep: 20.08.2010].


http://www.menis.pl/publikacje_p/show.php?praca=730&szukaj=międzykulturowa&strona=1&tt=1&op=1
http://www.menis.pl/publikacje_p/show.php?praca=730&szukaj=międzykulturowa&strona=1&tt=1&op=1
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turowej jest promowanie oraz rozwijanie zdolnosci do interakcji i komunika-
¢ji miedzy uczniami a otaczajagcym ich swiatem™'*,

Chcac aktywnie uczestniczy¢ w zyciu wielokulturowej spotecznosci
regionu, kraju Europy, nalezy mie¢ $wiadomos$¢, ze odpowiedzig na kultu-
rowe zrdéznicowanie jest miedzykulturowe wychowanie 1 migdzykulturowe
315 Owo migdzykulturowe wychowanie, bedace odpowiedzig
na pelng réznic rzeczywisto$¢ spoleczenstwa, Europy i $wiata, jest defi-
niowane przez Bogustawa Sliwerskiego jako mozliwo$é do ,,zachowania
i poszanowania prawa ludzi do odmiennosci kulturowej*!6. Jego rola nie
ogranicza si¢ jedynie do ich partnerskiego wspotzycia i pokoju, lecz takze
do ,,umieje¢tnego rozwigzywania pojawiajacych si¢ na tym tle réznic czy
konfliktow’3!7.

nauczanie

5.3. Uczen cudzoziemski w polskiej szkole
— dane statystyczne

W analizowanym materiale dotyczacym funkcjonowania dzieci cudzoziem-
skich w polskiej szkole, odwotujemy si¢ przede wszystkim do doswiadczen
nauczycieli uczacych dzieci ,,inne kulturowo” i dzieci z rodzin dwukulturo-
wych w placowkach o$wiatowych, ale takze do doswiadczen rodzicow oraz
samych uczniow.

W analizowanych wywiadach w jednej klasie byto od jednego do siedmiu
uczniéw obcokrajowcow. W wickszosci byly to dzieci czeczenskie, ale takze
dzieci pochodzace z Biatorusi, Ukrainy, Armenii, Dagestanu, Iraku, Syrii,
Arabii Saudyjskiej, Afganistanu, Mongolii, Chin, Wietnamu, Indii, Brazylii,
Kuby oraz z krajow afrykanskich (Somalia, Etiopia, Erytrea, Sudan, Kenia).

314 S, Martinelli, M. Taylor, op. cit., s. 33.

315 Pokrewne terminy stosowane dla okre$lenia nauczania o tolerancji i réznorodnosci,
nauczania do zycia i czynnej partycypacji w spoleczenstwie pluralistycznym to: pedagogika roézno-
rodnosci (wielosci) Pddagogik der Vielfalt, pedagogika/edukacja dla tolerancji Toleranzpddagogik,
pedagogika dla pokoju Friedenspddagogik.

316 Por. B. Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakow 1998, s. 291-292.

317 Ibidem.
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W badanych szkotach uczyly sie rowniez dzieci z matzenstw mieszanych: pol-
sko-palestynskiej, polsko-irackiej 1 polsko-ukrainskiej.

Do 2001 r. dzieci, ktore wraz z rodzicami oczekiwatly na status uchodzcy
1 ktore nie posiadaly swiadectwa lub innego dokumentu potwierdzajacego
uczeszczanie do szkoly za granica, nie byly przyjmowane do szkét. W latach
1994-2001 do szkoly chodzily tylko dzieci mieszkajace w Centralnym
Osrodku Recepcyjnym w Debaku. W osrodkach dla uchodzcow dzieci mogtly
uczeszezaé jedynie na lekcje jezyka polskiego’®. Od 2001 r. Ministerstwo
Edukacji Narodowej zbiera dane dotyczace liczby cudzoziemcoéHw uczacych
si¢ w polskich szkotach. W statystykach nie jest uwzgledniana narodowos¢
1 status tych dzieci. Od roku szkolnego 2007/2008 dane te zbierane sa przez
System Informacji Oswiatowej (S10), ktory wchodzi w sktad MEN. Jak pod-
kresla wielu autorow, sa one niepeine i niedoktadne. Przede wszystkim z tego
powodu, ze sa podawane tylko raz w roku: 30 wrzesnia. Gdy dziecko cudzo-
ziemiec trafi do szkoty 1 pazdziernika i przestanie do niej chodzi¢ na poczatku
wrzesnia nastgpnego roku, to nie zostanie wykazane w Systemie Informacji
Oswiatowej, mimo ze de facto do szkoty chodzito przeszto dziewig¢¢ miesiecy.
Inna sytuacja moze by¢ taka, ze dziecko zacznie chodzi¢ do szkoty 1 wrzesnia,
a przestanie do niej chodzi¢ na poczatku pazdziernika tego samego roku, to
wowczas zostanie wykazane w danych SIO, chociaz do szkoty chodzilo tylko
1,5 miesigca.

Mimo ze autorzy przy opracowywaniu danych dotyczacych liczby dzieci
cudzoziemskich w polskich szkotach korzystaja z baz MEN, to czgsto rdznig
si¢ one znacznie, chociaz dotycza tego samego roku. Opracowania te (dokony-
wane przez samych autorow na podstawie danych MEN) zawierajg btedy sta-
tystyczne, poniewaz w niektorych przypadkach podana ogolna liczba dzieci
cudzoziemskich w polskich szkotach nie jest jednoznaczna z podanym wyka-
zem szkol, do ktérych uczeszczaja. Poza tym niektore dane wykazujg liczbe
dorostych uczniow cudzoziemcow (powyzej 18. roku zycia), co moze znie-
ksztatca¢ obraz ogolnej liczby dzieci i mtodziezy uczacej si¢ w polskich szko-
fach. W prezentowanej monografii zgodnie z Konwencja o Prawach Dziecka
z 1989 r. traktujemy dzieci i mtodziez jako osoby do 18. roku zycia.

318 K. Gmaj, Educational Challenges. .., op. cit., s. 13.
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W literaturze przedmiotu istnieja rozne podzialy dotyczace liczby uczniow
cudzoziemskich w polskich szkotach — ze wzgledu na rok szkolny, na poziom
edukacji, ze wzgledu na narodowosci, na status prawny (np. uczniowie, kto-
rym nadano status uchodzcy, uczniowie, ktorzy nie sg obywatelami polskimi
pochodzacy z krajow UE), ze wzgledu na podzial wedlug wojewodztw oraz
miast, ze wzgledu na korzystanie z form wsparcia (np. uczniowie korzystajacy
z zaje¢ wyroOwnawczych, uczniowie obcokrajowcy korzystajacy z dodatkowe;j
nauki jezyka polskiego), a takze ze wzgledu na osrodki dla uchodzcow, z kto-
rych uczniowie realizujg obowigzek szkolny. Prawie w Zzadnych badaniach
nie wyszczegolniono dzieci z mniejszo$ci romskiej. W zwiazku z tym, liczba
dzieci cudzoziemskich w polskich placowkach o§wiatowych podana w tym
opracowaniu jest tylko szacunkowa i zawiera pewien margines btedu®'’.

Jak pokazuja dane, w latach 2001-2013 liczba ucznidéw cudzoziemskich
znacznie si¢ wahata. W roku szkolnym 2001/2002 (stan na 30.09 kazdego roku),
takich uczniéw byto 4765; w roku szkolnym 2002/2003 byta podobna liczba
uczniéw — 4752, natomiast w roku szkolnym 2003/2004 liczba ta wzrosta do
prawie 6 tysiecy, w 2004/2005 roku liczba ucznidow byla na podobnym poziomie
1 wyniosta 6085, w roku 2005/2006 uczniéw cudzoziemskich w polskich szko-
tach byto 5211°%°. W roku szkolnym 2006/2007 odsetek uczacych si¢ cudzo-
ziemcodw w polskich szkotach wyniost 0,06% catej populacji szkolnej, co stano-
wito liczbg 3357 oso6b*!. Natomiast w 2009/2010 r. w szkotach panstwowych
(podstawdwki, gimnazja, licea) uczylo si¢ ponad 4 tysigce uczniow cudzoziem-
skich*?2. W roku szkolnym 2010/2011 liczba uczniéw cudzoziemskich w pla-
cowkach oswiatowych wyniosta 6853, w tym najwigcej bylo uczniow, ktorym
na terytorium RP udzielono zezwolenia na zamieszkanie na czas oznaczony
(1558 o0s06b), uczniow posiadajacych obywatelstwo panstwa cztonkowskiego
UE lub panstwa cztonkowskiego Europejskiego Porozumienia o Wolnym Han-
dlu (EFTA) — Strony Umowy o Europejskim Obszarze Gospodarczym lub

319 Autorki korzystaty z danych zastanych, dostgpnych w literaturze przedmiotu.

320 K. Gmaj, K. Iglicka, Wyzwania zwigzane z imigracjq..., op. cit., s. 173. Z kolei A. Kosowicz
i A. Maciejko podaja, ze w roku szkolnym 2005/2006 ucznidéw cudzoziemskich w polskich szkotach
byto 3477, A. Kosowicz i A. Maciejko (red.), Integracja uchodzcow..., op. cit., s. 41.

321 V. Todorovska-Sokolovska, Integracja i edukacja dzieci imigrantow..., op. cit., s. 3.

322 K. Kubin, Edukacja dzieci z doswiadczeniem migracyjnym. Opis i analiza trudnosci
i wyzwan z perspektywy instytucjonalnej szkoly w Polsce, Forum na rzecz Réznorodnos$ci Spotecz-
nej, Seria ,,Z teorig w praktyke”, nr 1/2011, s. 21.
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Konfederacji Szwajcarskiej (1206), uczniow, ktérym udzielono zezwolenia na
osiedlenie si¢ na terytorium RP (793), ucznioéw, ktorzy byli dzie¢mi osob ubie-
gajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy (521), uczniéw, ktérym nadano status
uchodzcy — 232%% oraz uczniow, ktorym udzielono zgody na pobyt tolerowany
— 22934 W roku szkolnym 2011/2012 liczba uczniéw cudzoziemskich w pol-
skich szkotach wyniosta 7321°%, W latach 2010/2011-2013/2014 do polskich
przedszkoli lub oddzialow przedszkolnych, szkot podstawowych i $rednich
uczeszezato okoto 7,5 tys. dzieci cudzoziemskich®?¢, Wedtug Urzgdu do Spraw
Cudzoziemcow (stan na dzien 12 pazdziernika 2015 r.), w osrodkach dla cudzo-
ziemcOw znajdowato si¢ 975 dzieci w wieku 5—18 lat. Z nich 944 (97%) reali-
zowato obowiagzek szkolny*?.

Najwigcej dzieci cudzoziemskich uczeszcza do szkdét w wojewodztwie
mazowieckim, w tym prym wiedzie Warszawa. Badania przeprowadzone
w 2009 r. przez Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli wykazaty, ze
w warszawskich szkotach podstawowych i1 ponadpodstawowych uczyly sie
dzieci z 54 krajow i z trzech republik wchodzacych w sktad Federacji Rosyjskie;.
Byly to: Europa Zachodnia (Belgia, Dania, Francja, Hiszpania, Niemcy, Portuga-
lia, Szwecja, Wielka Brytania i Wiochy); Europa Potudniowa (Albania, Bulgaria,
Bos$nia i Hercegowina, Grecja, Moldawia, Rumunia i Stowenia); Europa Cen-
tralna 1 Wschodnia (Biatorus, Czechy, Litwa, t.otwa, Rosja i Ukraina); Zakauka-
zie (Armenia, Azerbejdzan, Gruzja); Azja Mniejsza i Bliski Wschod (Irak, Iran,
Jemen, Liban, Syria, Turcja, Zjednoczone Emiraty Arabskie); Azja Centralna

32 Tnne dane podaje Magdalena Pasiut, wedlug ktorej dzieci osob ubiegajacych sie o nadanie
statusu uchodzcy w przedszkolach byto 28, w szkotach podstawowych — 155, w gimnazjach — 52,
w szkotach ponadgimnazjalnych — 2 ucznidow, a w szkotach technicznych nie byto zadnego ucznia
(w sumie 237 osoby). Natomiast dzieci, ktore uzyskaly status uchodzcy w przedszkolach, byto 25,
w szkotach podstawowych — 76, w gimnazjach — 16, w szkotach ponadgimnazjalnych — 5 i w techni-
kum — 1 osoba (w sumie 123 osoby), M. Pasiut, Country Report: Poland, w: A. Nonchev, N. Tgarov
(red.), op. cit., s. 291.

324 E. Pogorzala, Aspekty instytucjonalno-prawne edukacji dzieci imigrantéw w polskim sys-
temie oswiaty, w: A. Paszko (red.), Edukacja migedzykulturowa w Polsce wobec nowych wyzwan,
Stowarzyszenie Willa Decjusza, Krakow 2011, s. 76.

325 E. Pogorzala, Zasady finansowania ksztalcenia uczniow i uczennic cudzoziemskich w pol-
skim systemie oswiaty, Forum na rzecz Roznorodnosci Spotecznej, Seria ,,Z teorig w praktyke”,
nr 1/2012, s. 15.

326 A. Fihel, Koszt edukacji cudzoziemskich dzieci, ,,Biuletyn Migracyjny”, nr 49/2014, s. 8.

327 http://udsc.gov.pl/nieco-statystyki-od-urzedu/ [dostep: 12.11.2015].
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(Kazachstan, Kirgistan, Mongolia); Azja Wschodnia i Potudniowa (Chiny, Indie,
Japonia, Korea, Pakistan, Singapur, Sri Lanka, Tajlandia, Wietnam); Afryka
(Angola, Ghana, Kongo, Libia, Madagaskar, Nigeria, Somalia i Sudan); Ame-
ryka Potnocna (USA, Meksyk) oraz Czeczenia, Inguszetia i Dagestan®?®. W war-
szawskich szkotach w$rdd dzieci imigrantow najwigcej jest uczniow pochodza-
cych z krajéw Dalekiego Wschodu (ponad 25%). Uczniowie z krajow Europy
Zachodniej stanowig okoto 10% wszystkich dzieci cudzoziemskich®”.

W roku szkolnym 2005/2006 w szkotach 1 w placowkach oswiatowych
w Warszawie najwieksza grupe uczniow cudzoziemskich stanowili ucznio-
wie wietnamscy (341), ukrainscy (263), czeczenscy (178), brytyjscy (112)*°,
ormianscy (78), rosyjscy (61), biatorusinscy (50), poludniowokoreanscy (48),
mongolscy (45), francuscy (44) i inni (412)*!. Razem uczniow cudzoziem-
skich byto 1632. W roku szkolnym 2006/2007 (stan na 22.06.2007) uczniéw
cudzoziemskich w szkolach stolicy bylo 1071, w roku 2007/2008 liczba
uczniow wyniosta 907, natomiast w 2008/2009 takich uczniow byto 1034,
a w roku 2009/2010 (stan na 25.06.2010) dzieci cudzoziemskich uczgszczaja-
cych do warszawskich szkot byto 1066°*. Uczniowie niebgdacy obywatelami
polskimi w roku szkolnym 2011/2012 (stan na 30.09.2012) stanowili 1180

328 K.M. Bleszynska, Dzieci obcokrajowcéw w polskich placéwkach..., op. cit., s. 23. K.M. Ble-
szynska, Dzieci imigrantow i uchodzcow jako grupa zagrozona wykluczeniem edukacyjnym, w:
T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, J. Suchodolska (red.), Pedagogika miedzykulturowa wobec
wykluczenia spolecznego i edukacyjnego, Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji US w Katowicach,
WSP ZNP Warszawa, Stowarzyszenie Wspierania Edukacji Migdzykulturowej, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2011, s. 181-189. Z kolei badanie przeprowadzone w 2009 r. w osrodkach
doskonalenia nauczycieli, przez Pracowni¢ Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych Centrum Meto-
dycznego Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, dotyczace szkolen doskonalacych kompetencje
nauczycieli w zakresie realizowania spdjnosci spolecznej — integracji uczniow z innych kregdéw
kulturowych, w polskich szkotach — pokazaty, ze oprocz wymienionych, uczyly si¢ takze dzieci
z Afryki (Uganda, Sierra Leone) oraz z Afganistanu, Nepalu i Tybetu, V. Todorovska, M. Jakub-
czak, Wynik badania ankietowego dotyczgcego szkolenia z zakresu spojnosci spotecznej — integracji
uczniow z innych kregow kulturowych w polskich szkotach, Raport z badan, Centrum Metodyczne
Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa 2009, s. 1-4, http://www.cmp3.ore.edu.pl/files/
Wynik%?20badania%20ankietowego.pdf [dostgp: 02.05.2015].

329 J. Konieczna, E. Swidrowska, op. cit., s. 6.

Drzieci cudzoziemskie w polskiej szkole, ,,Biuletyn Migracyjny”, nr 11/2007, s. 1.
K. Gmaj, Educational Challenges..., op. cit., s. 7.
A. Bernacka-Langier, Diagnoza sytuacji uczniow cudzoziemskich w warszawskich szko-

330
331

332

tach, w: E. Pawlic-Rafatowska, Inny w polskiej szkole..., op. cit., s. 16.
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0sob (w tym romska mniejszo$¢ etniczna)***. Jak podaje Mariola Badowska,
w roku szkolnym 2011/2012 dzieci cudzoziemskie uczyty si¢ w 295 warszaw-
skich placowkach oswiatowych (na 837). Sposrdd analizowanych placowek
162 mialy najmniej takich uczniéw (po 1-2), a najwigcej uczniow (20-33)

uczylo si¢ w czterech placowkach®*. Obecnie uczniowie cudzoziemscy

w warszawskich szkotach stanowia okoto 1% w catej populacji uczniow*.

Jesli chodzi o inne polskie miasta, to nie ma pelnych danych na temat
dzieci cudzoziemskich uczeszczajgcych do polskich placowek os§wiatowych.
Z literatury przedmiotu wynika, ze w Biatymstoku w roku szkolnym 2006/2007
do szkot podstawowych chodzito 128 dzieci cudzoziemskich (94,5% z nich
to dzieci czeczenskie)**. Natomiast w roku szkolnym 2009/2010 w szkotach
wroclawskich uczyto si¢ 154 uczniéw pochodzacych z innych krajow, w Kra-
kowie byto to 113 oséb, w Katowicach 42 uczniéw, a w Poznaniu 1147,
Jak podaje Izabela Czerniejewska w roku szkolnym 2010/2011 w Poznaniu
uczyto si¢ 132 uczniéw obcokrajowcoOw, w roku 2011/2012 — 163, a w roku
2012/2013 uczniéw byto 16638, Jesli chodzi o poszczegolne wojewodztwa, to
w roku szkolnym 2006/2007 rozktad wygladat nastepujaco:

33 Wielokulturowos¢ w polskiej szkole. Jak integrowaé poprzez edukacje?, Biuro Edukacji
Urzedu m.st. Warszawy, marzec 2013, http://edukacja.warszawa.pl/dla-ucznia-i-rodzica/edukacja-
cudzoziemcow [dostep: 04.05.2015].

3% M. Badowska, Meandry integracji spotecznej dzieci cudzoziemskich w placéwkach szkol-
nych, w: J. Muszynska, W. Danilewicz, T. Bajkowski (red.), Kompetencje migdzykulturowe jako
kapital spotecznosci wielokulturowych, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2013, s. 44.

335 J. Gospodarczyk, A. Bernacka-Langier, K. Tylkowska-Majcher, Edukacja dzieci cudzo-
ziemskich w warszawskich szkotach, op. cit., s. 2.

36 M. Wyszynska, A. Bobaj, Nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej wobec edukacji dzieci
imigrantow, w: J. Nikitorowicz, J. Muszynska, M. Sobecki (red.), Wspolnoty z perspektywy edukacji
miedzykulturowej, Wydawnictwo Trans Humana, Biatystok 2009, s. 326.

37 D. Szelewa, Integracja a polityka edukacyjna, Centrum Stosunkéw Miedzynarodowych,
Raporty i Analizy, Warszawa 2010, s. 30-31. Podobne dane przytacza Natalia Bloch, ktéra mowi,
ze wedtug danych Kuratorium O$wiaty w drugim semestrze roku szkolnego 2008/2009 w poznan-
skich szkotach uczylo si¢ 111 dzieci cudzoziemskich, N. Bloch, Cudzoziemcy spoza Unii Europej-
skiej w Poznaniu w swietle danych statystycznych, w: N. Bloch, E.M. Gozdziak (red.), Od gosci do
sgsiadow. Integracja cudzoziemcow spoza Unii Europejskiej w Poznaniu w edukacji, na rynku pracy
i w opiece zdrowotnej, Centrum Badan Migracyjnych UAM, Poznan 2010, s. 41.

38 1. Czerniejewska, Public or international? Migrating students in two types of schools of
Poznan, w: H. Grzymata-Moszczynska, A. Trabka (red.), Children on the move. Different facets
of migrations in childhood (Special issue), ,,Studia Migracyjne — Przeglad Polonijny”, Kwartalnik,
Rok XL —2014 —z. 3 (153), PAN Warszawska Drukarnia Naukowa, Warszawa 2014, s. 246.
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Tabela 5. Liczba uczniéw cudzoziemskich uczeszczajgcych do polskich szkét w roku szkolnym
2006/2007 ze wzgledu na wojewddztwo

Liczba uczniéw cudzoziemskich

Lp. Wojewddztwo Szkota . . Szkota ponad-
podstawowa Gimnazjum gimnazjalna Razem
1. | Mazowieckie 961 326 219 1506
2. | Podlaskie 247 35 22 304
3. | Lubelskie 114 29 42 185
4. | Dolnos$laskie 106 27 33 166
5. | Zachodniopomorskie 106 24 27 157
6. | Slaskie 74 38 44 156
1. | Matopolskie 55 31 47 133
8. | Pomorskie 59 28 45 132
9. | Wielkopolskie 83 18 25 126
10. | Kujawsko-pomorskie 29 13 67 109
11. | tédzkie 45 29 31 105
12. | Podkarpackie 37 24 20 81
13. | Lubuskie 33 6 19 58
14. | Warminsko-mazurskie 2 15 16 56
15. | Opolskie 33 12 6 51
16. | Swigtokrzyskie 18 2 12 32
Razem 2025 657 675 3 357

Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie V. Todorovska-Sokolovska, Dzieci imigrantdw..., op.
cit, s. 4-6.

Wyniki zaprezentowane w tabeli 5 pozwalaja zauwazy¢, ze najwigcej
uczniéw cudzoziemskich uczylo si¢ w wojewodztwie mazowieckim (ponad
tysigc), co zwigzane jest z duzym skupiskiem cudzoziemcoéw mieszkajacych
w Warszawie i okolicach. Na drugim miejscu znalazto si¢ wojewodztwo pod-
laskie (ponad 300 ucznidow), a na trzecim miejscu wojewddztwo lubelskie
(ponad 180 osdéb). Ma to zwiazek z lokalizacja osrodkow dla cudzoziemcow
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ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy na terenach wschodnich®*’. Naj-
mniej ucznidw cudzoziemskich uczegszczato do szkoét w wojewoddztwie swig-
tokrzyskim, najwigcej zas w wojewodztwach, w ktorych znajduje si¢ osrodek
dla uchodzcow (wyjatek stanowi wojewddztwo mazowieckie).

Dane z raportu UNICEF ,,Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki”
z 2013 wskazuja, ze liczba dzieci pochodzacych spoza Polski, uczacych si¢
w polskich publicznych przedszkolach i szkotach, nie jest przesadnie duza.
W 2011 r. odnotowano w przedszkolach obecnos¢ 1258 matoletnich cudzo-
ziemcow, w szkolach podstawowych 2876, natomiast w gimnazjach przeby-
wato 1104 uczniéow imigranckich®*.

5.4. Matoletni cudzoziemcy bhez opieki w szkole

Matoletni cudzoziemcy bez opieki to niewielka grupa dzieci i mtodziezy
w Polsce.

Grupa ta nie jest jednolita, poniewaz obejmuje matoletnich, co do ktorych
wiadomo, ze nie starajg si¢ o nadanie im statusu uchodzcy oraz dzieci, ktorych
opiekunowie i one same nie wiedza, ze taka mozliwo$¢ w ogoéle istnieje*!.
Wedtug danych Warszawskiego Centrum Pomocy Rodzinie ,,w warszawskich
placowkach opiekunczo-wychowawczych w I potroczu 2014 r. przebywato
845 dzieci, w tym 18 dzieci cudzoziemskich. Matoletni cudzoziemcy stano-
wili 2,13% wszystkich dzieci w instytucjonalnej pieczy zastepczej™**. W tym

39 W 2011 r. w wojewddztwie podlaskim byty rozmieszczone dwa osrodki dla uchodzcoéw
—w Czerwonym Borze i w Biatymstoku, a w wojewddztwie lubelskim cztery — w Lublinie, Bia-
fej Podlaskiej, Lukowie i w Kolonii Horbow, J. Sosnowska (red.), System organizacji osrodkow
przyjmowania cudzoziemcow ubiegajgcych si¢ o nadanie statusu uchodzcy w Polsce, Ministerstwo
Spraw Wewngtrznych, Krajowy Punkt Kontaktowy Europejskiej Sieci Migracyjnej w Polsce, War-
szawa 2013, s. 21.

30 E. Falkowska, Dzieci w Polsce. Dane, liczby, statystyki, Polski Komitet Narodowy UNI-
CEF, Warszawa 2013.

31 M. Kubalski, Maloletni cudzoziemcy bez opieki w Polsce — analiza wybranych zagadnien
prawnych, Klinika Prawa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2005; N. Rafalik, Cudzoziemcy
ubiegajqcy sie o nadanie statusu uchodzcy w Polsce — teoria a rzeczywistos¢ (praktyka), Osrodek
Badan Nad Migracjami, Warszawa 2012.

32 Dane przedstawiono w 1 pétroczu 2015 r. Wigcej: http:/www.wcpr.pl/wp-content/
uploads/2015/03/Dzieci-cudzoziemskie-w-pieczy-zast%C4%99pczej-2014.pdf [dostep: 20.06.2010].
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okresie pieczg zastepcza na terenie m.st. Warszawy tgcznie objeto 25 matolet-
nich cudzoziemcow przebywajacych na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej
bez opieki, z czego 18 wychowankow pozostawato w instytucjonalnej pieczy
zastepczej, 7 za§ w rodzinnej pieczy zastepczej (w niezawodowych rodzinach
zastgpczych).

W kategori¢ matoletnich bez opieki wpisuja si¢ dzieci cudzoziemskie
ubiegajace si¢ o status uchodzcy, ktore przybyly do Polski bez rodzicéw badz
innych opiekunow prawnych. ,,Zgodnie z polskimi przepisami zakazane jest
umieszczanie w detencji maloletnich cudzoziemcow bez opieki, ubiegajacych
si¢ w Polsce o nadanie im statusu uchodzcy”*. Procedura objecia matolet-
niego opiekg odbywa si¢ po zlozeniu przez niego wniosku o nadanie statusu
uchodzcy.

Przestuchania matoletnich cudzoziemcow bez opieki odbywaja sie¢
zazwyczaj w obecnosci ttumacza, psychologa lub pedagoga oraz kuratora,
o ktorego ustanowienie wystgpuje organ przyjmujacy wniosek o nadanie sta-
tusu uchodzcy badz tez Szef UdSC**. Szef UdSC w miar¢ mozliwosci winien
takze podja¢ dziatania majace na celu odnalezienie krewnych maloletniego
bez opieki. W trakcie przestuchania obecna moze by¢ tez inna osoba dorosta
wskazana przez matoletniego®®. Urzednik prowadzacy przeshuchanie musi
spetnia¢ odpowiednie warunki dotyczace wyksztalcenia i stazu pracy®*.

Straz Graniczna (jako organ przyjmujacy wniosek) wystepuje niezwtocz-
nie do sadu opiekunczego witasciwego ze wzgledu na miejsce pobytu mato-
letniego: 1) o ustanowienie kuratora do reprezentowania go w postepowa-
niu o nadanie statusu uchodzcy i 2) umieszczenie matoletniego w placowce
opiekunczo-wychowawczej typu interwencyjnego badz w rodzinie zastepcze;j
zawodowej petnigcej funkcj¢ pogotowia rodzinnego®*'.

3 http://www.hfhr.pl/wp-content/uploads/2014/12/HFPC_w_poszukiwaniu_ochrony.pdf,
s. 72. [dostep: 20.06.2010].

3 Art. 61 ustawy o ochronie.

35 Art. 65 ust. 1 ustawy o ochronie.

36 Art. 66 ustawy o ochronie, http://www.hfhr.pl/wp-content/uploads/2014/12/HFPC_w_
poszukiwaniu_ochrony.pdf [dostep: 20.06.2010].

347 Postgpowanie z udziatem matoletnich bez opieki reguluje rozdziat 4 ustawy o udzielaniu
cudzoziemcom ochrony oraz ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy
zastepezej (Dz.U. Nr 149, poz. 887, z pdzn. zm.) oraz art. 94 a ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r.
o systemie oswiaty (Dz.U. z 1991 r Nr 95, poz. 425 ze zm.).
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Matoletni cudzoziemcy bez opieki sa kierowani do placowek typu inter-
wencyjnego znajdujacych si¢ na obszarze catego kraju. Pobyt w tego typu pla-
cowkach mozliwy jest przez okres 90 dni z mozliwos$cia przedtuzenia. Po tym
czasie powinno by¢ wydane postanowienie sagdu o umieszczeniu maloletniego
w placoéwce opiekunczo-wychowawczej typu socjalizacyjnego®*.

Problem dzieci pozostawionych bez opieki na terenie Polski dotyczy osob
ponizej 18 lat, ktore przebywaja poza krajem swojego pochodzenia bez przed-
stawicieli ustawowych, czyli swoich rodzicow lub opickundéw prawnych.

Dziecku pozostawionemu samemu sobie na terenie Rzeczypospolitej Pol-
skiej zostaja przydzielone do pomocy dwie osoby. Jedng z nich jest kurator,
natomiast druga — opiekun faktyczny. Kurator wyst¢puje w imieniu dziecka
w trakcie czynnosci urzgdowych i sagdowych o nadanie mu statusu uchodzcy,
opiekun za$ faktyczny to nikt inny jak pracownik socjalny, ktérego zadaniem
jest dbanie o dobro i bezpieczenstwo matoletniego m.in. przez zapewnienie
mu dachu nad glowa. Dziecko cudzoziemskie moze zosta¢ powierzone jeszcze
jednej osobie — opiekunowi prawnemu, ale tylko w przypadkach, gdy: oboje
rodzice nie Zyja, sa pozbawieni wladzy rodzicielskiej lub pozostajg nieznani.

Sytuacja dzieci cudzoziemskich, ktore aplikuja o nadanie statusu uchodzcy
w Polsce, jest w duzej mierze uregulowana przepisami. Ale te dzieci, ktore
z r6znych powodow nie ztozyly wniosku o nadanie im statusu uchodzcy, pozo-
stajg poza nawiasem polskich regulacji prawnych. Brak jasnosci co do dalszych
losow takich dzieci, a takze brak elementarnej wiedzy na temat szczegdlnej
opieki nad nimi i znajomosci ich j¢zyka, absolutnie nie sprzyjaja budowaniu
pozytywnych relacji migdzy nimi a pracownikami osrodkdw, w ktorych przeby-
waja. Przeszkody te prowadza niejednokrotnie do alienacji dzieci, co w rezul-
tacie moze skonczy¢ si¢ ucieczka z placowki i naraza¢ nieletnich na zetknigcie
si¢ z procederem handlu ludzmi. Zjawisko handlu dzie¢mi, z ktorym boryka
si¢ wiele panstw Europy, dotyczy przede wszystkim grupy dzieci cudzoziem-
skich wedrujacych miedzy poszczegdlnymi krajami, ktdre zostaty ,,sprzedane”
W sWojej ojczyznie 1 przemieszczaja si¢ w towarzystwie ludzi fatszywie podaja-
cych si¢ za ich opiekundéw. Druga grupa dzieci, ktdre zostajg zwerbowane pod-

38 Powiat, na terenie ktorego znajduje sie placowka, gdzie kieruje sie¢ maloletniego cudzo-
ziemca, ponosi odpowiedzialno$¢ finansowa, podmiotem za$ wlasciwym pokrywajacym koszty
pobytu matoletniego w placowce opiekunczo-wychowawczej typu interwencyjnego jest Szef
Urzegdu do Spraw Cudzoziemcow.
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czas swojej podrozy przez handlarzy, to te, ktore przekraczajg granice panstw
w pojedynke, czesto w poszukiwaniu lepszych warunkéw do zycia.

Problemem jest ,,przewlektos¢ w postgpowaniach zwigzanych zaré6wno
z pobytem na terytorium RP, jak i z sytuacja opieckunczg™*. Trudna jest sytu-
acja edukacyjno-bytowa maloletnich bez opieki, ktoérzy mieszkaja w Domu
Dziecka przy ul. Korotynskiego. Podobnie jak dzieci polskie maja prawo
(i obowiagzek) do nauki do ukonczenia gimnazjum lub do skonczenia 18. roku
zycia*®, Jak moéwi wychowawca z Gimnazjum przy ul. Raszynskiej, ktore
przyjmuje dzieci bez opieki:

Tacy uczniowie mogq sie u nas uczy¢ przed skonczeniem 18. roku
zycia, przy czym pierwszy dzien po urodzinach rozpoczynajq sie problemy.
Tracg wowczas prawo do mieszkania i muszq opusci¢ Dom Dziecka. Nie
majqc dachu nad gltowq, pozostajqg z minimum kieszonkowego w kwocie
okoto 700 zt. Poniewaz w momencie przyjazdu do Polski, to Dom Dziecka
wszczyna w ich imieniu procedure uchodzczq i dlatego po skonczeniu 18
lat moggq liczy¢ na te 700 zI. Realia w Warszawie sq takie, ze za tqg kwote
mtodzi ludzie nie sq w stanie wynajg¢ mieszkanie czy pokoj i wyzywié
sie. Niedawno byta taka sytuacja, ze chlopak z Czeczenii trafit do Domu
Dziecka w lipcu. 1 wrzesnia zostat do nas przyjety, a pod koniec wrzesnia
skonczyt 18 lat. Nie znajqgc jezyka polskiego, praktycznie zostatl na lodzie.
Zeby nie znalazl sie na dworcu, szybko znalezlismy mu na okres przej-
sciowy, na 4-5 tygodni, bezptatny pokoj w domu, ktory wynajmujemy na
wycieczki szkolne i na warsztaty w Podkowie Lesnej. Szczegdlnie trudna
Jjest sytuacja mtodych ludzi powyzej 18. roku Zycia, ktorzy w swoim kraju
pochodzenia nie ukonczyli Zadnej edukacji. Nie majgc w Polsce uregulo-
wanej sytuacji edukacyjnej, a czesto i prawnej, nie mogq podjgé legal-
nej i dobrze platnej pracy. Probujqg wowczas wyjecha¢ do jakiegos kraju
Europy Zachodniej, najczesciej do Belgii lub do Francji. Niestety, zgodnie
z regulacjq Dublin II szybko sq deportowani do Polski.

3 Dzieci cudzoziemskie w instytucjonalnej pieczy zastgpczej w Warszawie, Warszawskie Cen-
trum Pomocy Rodzinie, Warszawa 2014, s. 12, http://www.wcpr.pl/wp-content/uploads/2015/03/
Dzieci-cudzoziemskie-w-pieczy-zast%C4%99pczej-2014.pdf [dostep: 20.06.2010].

350 P, Chojnowski, Dzieci-uchodzcy, 2012-04-20, http://refugee.pl/?mod=knowbase&path=4859
[dostep: 18.08.2015].
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http://www.wcpr.pl/wp-content/uploads/2015/03/Dzieci-cudzoziemskie-w-pieczy-zast%C4%99pczej-2014.pdf
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Nie wszyscy matoletni przebywajgcy w Domu Dziecka sq bez opieki.
Obecnie jest tam 17-letnia Czeczenka, ktora ze wzgledow czysto ekono-
micznych powiedziala, Ze jest bez rodzicow i opiekunow. Podejrzewamy
Jednak, ze jej ojciec z drugq swojq Zong mieszka niedaleko Warszawy.
W tej rodzinie jest pigtka dzieci, wiec trudno im zwigza¢ koniec z koncem.
Corka miata pomoc rodzinie finansowo, wyprowadzajgc si¢ z domu. To
Jjest dziwna sytuacja i sprzeczna z ich kulturg, ale mysle, ze uchodzcy nie
tylko z Czeczenii, ale tez z innych krajow bardzo szybko uczq sie polskich
realiow, jezeli chodzi o szeroko rozumiang pomoc spoleczng. Po prostu
cheq jakos przetrwac¢ (2GRM).

W trakcie przebywania na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej cudzo-
ziemcy, w tym dzieci, maja obowigzek przestrzegania polskich przepisow,
zasad 1 prawa. Dzieci, ktore z roznych przyczyn nie ztozyty wniosku o nada-
nie im statusu uchodzcy, pozostaja w grupie niewidzialnych, poza nawiasem
polskich regulacji prawnych.

W dokumencie: ,,Raport alternatywny polskich organizacji pozarzado-
wych” autorzy zwrdcili uwagg na problemy, jakich doswiadczaja dzieci prze-
bywajace w pieczy zastgpczej, dzieci cudzoziemskie, w tym dzieci uchodzcze
oraz dzieci z mniejszosci — dzieci romskie®'. W odniesieniu do dzieci uchodz-
czych wskazano, ze pobyt w strzezonym osrodku nigdy nie pozostaje w zgo-
dzie z zasada dobra dziecka i negatywnie wptywa na jego psychike i rozwo;.
Dzieci nie majag w nim dostepu do pomocy psychologicznej ani kontaktu ze
Swiatem zewnetrznym czy z rowiesnikami. Najwigkszym problemem jest
dostep do edukacji szkolnej — pomimo iz w latach 2013-2014 zainicjowano
zmiany majace na celu umozliwienie matoletnim w osrodkach realizacj¢ obo-

wigzku szkolnego, w dalszym ciggu nie jest on realizowany w petni®»,

31 Raport organizacji pozarzgdowych z realizacji postanowiern Konwencji o Prawach

Drziecka, Polska, pazdziernik 2014, s. 37-38, http://fdn.pl/czy-polska-przestrzega-praw-dziecka-0
[dostep: 20.06.2010].
332 Ibidem.
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5.5. Przyjmowanie do szkét i do klas uczniéw ,,odmiennych
kulturowo "33

Rozporzadzenie MEN-u w sprawie warunkoéw i trybu przyjmowania do
publicznych przedszkoli, szkot i placowek osob niebgdacych obywatelami
polskimi oraz obywateli polskich, ktorzy pobierali naukg w szkotach funkcjo-
nujacych w systemach o$wiaty innych panstw, a takze organizacji dodatkowe;j
nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka
i kultury kraju pochodzenia, jasno reguluje przyjmowanie uczniow przyjez-
dzajacych z zagranicy do szkotly. Dziecko przyjmowane jest z urzgdu do klasy
I publicznej szkoly podstawowej wlasciwej ze wzgledu na miejsce zamieszka-
nia. Dziecko moze by¢ takze przyjete do klasy I szkoly podstawowej innej niz
ze wzgledu na miejsce zamieszkania, ale pod warunkiem, ze w danej szkole
sa wolne miejsca. Natomiast od klasy II do klasy VI publicznej szkoty podsta-
wowej uczen przyjmowany jest z urzgdu ze wzgledu na miejsce zamieszkania
(a takze innej niz ze wzgledu na miejsce zamieszkania, ale pod warunkiem, ze
w danej szkole s3 wolne miejsca) oraz na podstawie dokumentow. Réwniez do
publicznego gimnazjum uczen jest przyjmowany z urze¢du oraz na podstawie
odpowiednich dokumentow. W rozumieniu rozporzadzenia dokumentami sg
$wiadectwo, zaswiadczenie lub inny dokument, ktory potwierdza ukonczenie
szkoty zagranicg lub ukonczenie kolejnego etapu edukacji. Dokumentami sg
réwniez $wiadectwo, zaswiadczenie lub inny dokument wydany przez szkole
zagranica, potwierdzajacy uczeszczanie ucznia do szkoty, wskazujacy klase
lub etap edukacji, ktory on ukonczyt oraz dokument potwierdzajacy sume lat
nauki szkolnej. Jesli na podstawie zadnego dokumentu nie jest mozliwe jej
ustalenie, to rodzice ucznia sktadaja pisemne o$wiadczenie dotyczace sumy
lat nauki albo, jesli uczen jest petnoletni, takie o$wiadczenie sklada sam.
W takim przypadku uczen zostaje zakwalifikowany do odpowiedniej klasy lub
na odpowiedni semestr na podstawie rozmowy kwalifikacyjnej, ktora przepro-
wadza dyrektor szkoly z udziatem nauczyciela lub nauczycieli. Jesli uczen nie

353 'W rozdziale tym wykorzystano analize wywiadow dotyczacych funkcjonowania uczniéw
cudzoziemskich w polskiej szkole. Odwotujemy si¢ do doswiadczen nauczycieli uczacych dzieci
inne kulturowo, do do$wiadczen pedagogdéw i psychologéw szkolnych, ale takze do doswiad-
czen rodzicow, samych uczniow oraz pracownikow socjalnych wspoltpracujacych z placoéwkami
oswiatowymi.
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zna jezyka polskiego, rozmowa przeprowadzana jest w jezyku, ktorym si¢ on
postuguje. Jesli nie jest to mozliwe, to dyrektor zobligowany jest do zapew-
nienia thumacza znajacego jezyk ucznia. Wynik rozmowy kwalifikacyjnej nie
moze by¢ wyznacznikiem przyjecia dziecka do placowki. Nie mozna jej nie
zda¢, ma ona tylko na celu ustalenie poziomu wiedzy, ktéry decydowac bedzie
0 umieszczeniu ucznia na odpowiednim poziomie ksztalcenia’*. Wazne, aby
dyrekcja szkoty nie umieszczala 13—14-letniej mlodziezy w pierwszych kla-
sach szkoty podstawowej, mimo niskiego poziomu wiedzy i braku znajomo-
$ci jezyka polskiego®. Powodowac to moze nie tylko problemy edukacyjne,
lecz takze wyzwala¢ mechanizmy ekskluzji, marginalizacji i dyskrymina-
cji wewnatrz klasy szkolnej oraz zaprzepasci¢ proces integracji pomi¢dzy
uczniami. Jak mowi psycholog w szkole podstawowej: Obecnosé starszych
uczniow w nizszych klasach powoduje rozbieznosc¢ tematow i zainteresowan
oraz spadek motywacji do nauki uczniow czeczenskich (1SPPM).

Jedna z nauczycielek gimnazjum tak mowi o przyjeciu do szkoty nastolet-
nich uczniéw uchodzcow:

Chiopcy byli przydzielani do klasy na podstawie roznych kryteriow:
albo wiekowego, albo mieli dokumenty z Czeczenii ze swojej szkoty lub
rodzice mowili, ze ich syn chodzit do takiej klasy w Czeczenii i dlatego
tutaj moglismy ich przenies¢ do odpowiedniej klasy, albo mieli dokumenty
z polskich szkot, bo tu sie wezesniej uczyli (1GK).

Uczniowie cudzoziemscy chodzili do klas zgodnie ze swoim wiekiem lub byli
starsi. W szkole podstawowej roznica wieku miedzy nimi a polskimi dzie¢mi
wynosita od roku do dwoch lat, a w gimnazjum od roku do trzech lat. Naj-
czgsciej dotyczylo to uczniow, ktdrzy bedac juz nastolatkami, przyjechali do
Polski bez znajomosci jezyka polskiego i czgsto bez wezesniejszej edukacji
w kraju pochodzenia. Ta sama nauczycielka tak mowi:

Chiopcy czeczenscy nie chodzq do Il klasy zgodnie ze swoim wie-
kiem, sq starsi; majq 17 i 18 lat. Temu, co ma 18 lat, pozwalamy skonczyé

3 AL Kosowicz, A. Marek, Edukacja w Polsce. Poradnik dla rodzicow — uchodzcéw: jak
wystaé dziecko do polskiej szkoly, www.fundacja.znak.org.pl [dostep: 03.03.2011].

355 Prawo dzieci cudzoziemskich do nauki w swietle praw dziecka, Rzecznik Praw Dziecka, http://
www.kuratorium.lublin.pl/gsok/include/pliki.php?cl=pliki&akc=dl&id=1546 [dostep: 12.05.2015].
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gimnazjum, bo chce si¢ uczy¢. W klasie mam 7 chtopcow czeczenskich,
dziewczynki czeczenskie sq w innej rownorzednej klasie, ale to zostato
celowo rozbite. Chlopcy prosili, aby dziewczynki nie byly w tej samej kla-
sie co oni, zwlaszcza rodzenstwo. Powiedzieli, zZe tak si¢ praktykuje w ich
kulturze — ze chlopcy majq swoje tematy i sprawy, a dziewczeta swoje.
W zesztym roku jeden z obecnych moich uczniow byt w tej samej klasie,
co jego siostra, ale to nie funkcjonowato dobrze. Dziewczyna byta odsu-
nieta od grupy chiopcow czeczenskich, a jeszcze stabo mowita po pol-
sku, wiec tez miata staby kontakt z polskimi uczniami. I byla odizolowana.
Poniewaz nie otrzymata promocji do klasy III, wiec nie jest juz ze swoim
bratem. Obecnie jest w klasie z inng dziewczynkq z Czeczenii, wiec majq
wspolne tematy. 1 dalej: Mam dwoch braci w klasie, roznica miedzy nimi
jest dwa lata. Jeden mowi i czyta pieknie po polsku, bez akcentu. A jego
rodzony brat postuguje sie pojedynczymi stowami i ma bardzo ograni-
czong wiedze ze wszystkich przedmiotow. Ale to bylo jedyne rozwigzanie,
aby on chciat chodzi¢ do szkoly, zeby byli w jednej klasie. Uznalismy, zZe
brat bedzie mogt go wspierac i pomagac mu i jednoczesnie posredniczy¢
w komunikacji miedzy nim a nami. To bylo wymuszone sytuacjg. Gdyby
ten mtodszy brat byl przeniesiony do klasy nizej, w ogole by nie chodzit do
szkoty. Zresztq i tak stabo jest u niego z frekwencjg (1GK).

Z wypowiedzi tej wynika, ze w klasach gimnazjalnych oprocz wiedzy
1 znajomosci jezyka polskiego o zakwalifikowaniu danego ucznia do klasy
decydowaty takze wzgledy kulturowe i rodzinne.

Mimo ze dziecko powinno z urzgdu by¢ przyjete do klasy I szkoty pod-
stawowej, to w praktyce nierzadko wyglada to inaczej. Problemy wynikaja
glownie z rejonizacji szkot podstawowych 1 wigza si¢ z tym, ze do szkot, ktore
znajdujg si¢ w poblizu osrodka dla uchodzcéw, uczeszcza znaczna liczba
dzieci cudzoziemskich — najczesciej malych Czeczendw — a szkoty de facto
nie s3 na to przygotowane. Bywaja sytuacje, ze dyrektorzy szkot odmawiaja
zapisania ucznia do placowki, mimo ze majg obowigzek przyjac go do szkoty.
Bywa réwniez i tak, ze dzieci z osrodka sg rozsytane do roznych szkot w danej
miejscowosci, co jest znacznym utrudnieniem dla ich rodzicéw, poniewaz
majac dzieci w réznych szkotach, czesto oddalonych od osrodka, trudno jest
im je zawozi¢ i przywozi¢ do domu. Utrudnieniem bywa réwniez brak mozli-



160 5. EDUKACJA W WARUNKACH WIELOKULTUROWOSCI

wosci zapewnienia opieki nad mtodszym rodzenstwem w czasie nieobecnos$ci
matki w domu. Wprawdzie artykut 17 ustawy o systemie o$wiaty mowi o tym,
ze droga dziecka z domu do szkoty nie moze przekracza¢ 3 km w przypadku
uczniow z klas -1V ze szkoty podstawowej i 4 km w przypadku ucznidéw klas
V-VI szkoty podstawowej 1 uczniow gimnazjum. Jezeli droga ta jest dtuzsza,
to gmina ma obowigzek zapewni¢ bezptatny transport i opieke w czasie prze-
jazdu dzieci do szkotly i do domu.

Barierg w przyjeciu dziecka do szkoly jest rowniez miesigc przybycia
uchodzcow do Polski. Niektore placowki przyjmuja uczniow tylko raz w roku
(we wrzesniu), inne dwa razy w roku (na poczatku kazdego semestru), ale sg
1 takie szkotly, ktére przyjmujg uczniow w kazdym miesigcu w czasie trwa-
nia roku szkolnego.

Jesli cudzoziemcy trafia do Polski w listopadzie lub grudniu, to dzieci
muszg czekac kilka miesigcy, aby p6j$¢ do szkoty. Praktyka jest to, ze rodzice
puszczaja dzieci do szkoty okoto dwoch tygodni po przyjezdzie do Polski,
mimo ze dzieci od razu powinny trafi¢ do placowki. Jak przyznaja sami
uchodzcy, wigze si¢ to z okresem aklimatyzacji ich dzieci w nowym $rodowi-
sku i1 uczenia si¢ topografii miejsca.

Do Polski przyjechalismy 28 wrzesnia i trafilismy do osrodka w Lini-
nie. Nie znatam polskiego, ale jezdzitam do roznych szkot i prositam o przy-
Jecie dzieci do placowki, ale si¢ nie udato. Dzieci przyjeli dopiero w lutym
nastepnego roku, wiec pot roku siedziaty w domu. 1 dalej: Po przepro-
wadzce do nowego mieszkania, dzieci chodzity do szkoly znajdujqcej sig
blisko naszego dawnego domu, byto to okoto 6—7 przystankow autobusem.
Codziennie rano je zawozitam i przywozitam, musielismy wstawac o 5.30,
zeby zdgzyc¢ na 8.00. Naprzeciwko mojego nowego mieszkania byta szkota
i chciatam je tam przenies¢. Dyrektorka powiedziata, ze nie ma miejsc i ze
mam stara¢ sie od nowego roku szkolnego. No coz, musielismy jezdzi¢ caly
czas do starej szkoly. Na poczgtku roku szkolnego posztam do dyrektorki
i poprositam, aby przyjeta dzieci. Stwierdzita ona jednak, ze pierwszy raz
mnie widzi i Ze powinnam zapisac dzieci w maju, a nie teraz we wrzesniu.
Powiedziala tez, ze o braku miejsc mowitla w kosciele. Ja jej odpowiedzia-
tam, ze jestem muzutmankq i do kosciola nie chodze. Stwierdzita, ze trojke
starszych dzieci moze przyjgé, a miodsze nie. Ja jej odpowiedziatam, ze
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albo przyjmie wszystkie dzieci, albo zadnego. Nie wiedziatam, co mam
zrobié¢, ale zdecydowalam, ze pojade do gazety, do Kuriera i opowiedzia-
tam o swojej sytuacji. Tam mi powiedzieli, Ze porozmawiajq z dyrektorkg.
Wkrotce pani dyrektor do mnie zadzwonita i poprosita, abym przyszta do
szkoty. Powiedziata, ze znalazly sie miejsca dla moich wszystkich dzieci.
Razem do szkoly poszty juz na drugi dzien. Dyrektorka poprosita mnie,
abym nie robita rozgtosu w gazecie. Dostatam jeszcze od nich kompu-
ter, bo jakis rodzic dat szkole, aby przekazata najbardziej potrzebujgcym
i dali go mnie (uchodzczyni z Czeczenii Ul).

5.5.1. Dziatania podejmowane przez szkote, w ktorej ucza sig uczniowie
cudzoziemscy oraz dziatania informacyjne skierowane do polskich
ucznidéw i rodzicow

Dzieci imigranci, szczegolnie mali uchodzcy, trafiajg do szkoty z duzym baga-
zem do$wiadczen traumatycznych. Sg one zwigzane z wojna, przesladowaniem
1 przemocg w kraju pochodzenia, ucieczka do nowego kraju oraz ze stresem
dotyczacym aklimatyzacji w kraju przyjmujacym. Wazne jest zatem, w jaki
sposob zostang przyjete w klasie**. W ostatnich latach szkoty wypracowaty
wiele autorskich metod ,,wprowadzenia” uczniow i ich rodzicow z doswiad-
czeniem migracyjnym w nowe Srodowisko szkolne*’. W literaturze przed-

356 Zob. m.in. A. Marek, Wybrane roznice w prawie polskim i czeczenskim dotyczgce zycia
rodzinnego i edukacji, w: P.A. Dzilinski (red.), Zycie w Polsce — poradnik dla uchod?cow, Stowa-
rzyszenie Vox Humana, Warszawa, s. 68—70.

357 Przyktadem dobrej praktyki byt projekt: ,,OBCY? ZBLIZENIA” zrealizowany przez Sto-
warzyszenie ,,Dla Ziemi” w Szkole Podstawowej nr 31 im. Lotnikow Polskich w Lublinie w 2012 .
Jego celem byto blizsze poznanie si¢ dzieci polskich i cudzoziemskich w czasie wakacji poprzedza-
jacych pdjscie do I klasy szkoty podstawowej. W projekcie wzigto udziat 20 uczniow (10 polskich
i 10 czeczenskich) w wieku 6-7 lat. Sktadat si¢ on z dwoch etapéw — pierwszy z nich odbyt si¢
w pierwszym i ostatnim tygodniu wakacji (czyli w czerwcu i w sierpniu). Zajecia integracyjne pro-
wadzono od poniedziatku do piatku na terenie szkoty i poza nig. Natomiast drugi etap obejmowat
zajecia w kazda sobote od wrzesnia do grudnia. Jego celem byto poznanie trudnosci edukacyjnych
uczniow cudzoziemskich i wyréwnywanie brakow w wiedzy przez dodatkowe lekcje prowadzone
przez nauczycieli, Dzialania skierowane do polskich i czeczenskich dzieci rozpoczynajqcych nauke
w szkole podstawowej, wywiad z U. Jedrzejczyk przeprowadzony przez N. Klorek, Seria ,,Roz-
mowy o réznorodnosci...”, nr 1/2014, s. 2—6. Innym pomystem bylo otworzenie w roku szkolnym

161
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miotu**®* mozna znalez¢ podpowiedzi dzialan dla wychowawcow, ktore moze
on wykorzysta¢ przed przyjeciem 1 juz po przyjeciu dziecka cudzoziemskiego
do placéwki edukacyjnej, aby utatwié¢ proces integracji i zminimalizowac szok
kulturowy**. Wsrdod skutkéw szoku kulturowego wymieniane sg nastgpujace
stany i zachowania ucznidow: poczucie zagubienia, niepewnos$ci, niepokoju,
depresja, bezsilno$¢, wybuchy agresji i1 ztosci, poczucie krzywdy, problemy
zdrowotne i zaburzenia somatyczne.

Jedna z propozycji wsparcia ucznia jest plan pracy wychowawczej, ktory
sugeruje, ze przed przybyciem ucznia imigranta do szkoly nauczyciel powi-
nien przygotowac klase na spotkanie z nim: poinformowac o jego przybyciu,
przekaza¢ informacje na temat kraju pochodzenia, kultury, religii oraz sytuacji
spotecznej i politycznej*®. Powinien takze wskazaé korzysci ptynace z kon-
taktu z uczniem imigranckim, na przyktad poznanie nowej kultury i nowego

2009/2010 zerowki dla dzieci czeczenskich w Szkole Podstawowej nr 47 im. J.K. Branickiego w Bia-
tymstoku. Projekt miat na celu zapoznanie dzieci czeczenskich z polskim systemem o§wiaty i zasadami
obowigzujacymi w klasie przedszkolnej, np. shuchania, gdy inne dzieci méwia lub podnoszenie reki
w celu zabrania glosu. Ponadto celem bylo ksztalcenie jezykowe i dziatania integracyjne skierowane
zarowno do polskich, jak i czeczenskich przedszkolakow, U. Jurczykowska, A. Myszkowska, Eduka-
cja wezesnoszkolna. Przyktad wsparcia dzieci czeczenskich, w: N. Klorek, K. Kubin (red.), Innowa-
cyjne rozwigzania w pracy..., op. cit., s. 91-103. Wystapienie Urszuli Jurczykowskiej ,,Oddzial zerowy
dla dzieci czeczenskich jako instytucjonalne rozwigzanie szkolne” dotyczace pracy w tej zerowce
zostalo zaprezentowane w czasie seminarium pt. ,, Wielokulturowo$¢ w o$wiacie. Dziatania i rozwig-
zania w instytucjach o§wiatowych w Polsce na rzecz integracji uczniow i uczennic z doswiadczeniem
migracyjnym”, zorganizowanym przez Fundacj¢ na rzecz Réznorodnosci Spotecznej 12.06.2013 r.
w Warszawie, w ktorym miatam mozliwo$¢ wziecia udziatu [przyp. E.J.].

Zob. tez Oddzial zerowy dla czeczenskich maluchow, http://bialystok.wyborcza.pl/bialy-
stok/1,90711,6977942,0ddzial zerowy dla_czeczenskich maluchow.html [dostep: 03.01.2016].

38 ‘W rozdziale tym odwotujemy si¢ gtownie do badan i koncepcji wypracowanych przez
organizacje pozarzadowe, poniewaz sa one najbardziej aktywne na tym polu.

3% Elzbieta Fiok podaje osiem praktycznych rad dla wychowawcow klas, ktorzy z wiasnej
inicjatywy maja m.in. 1) ustali¢, z jakiego kraju pochodzi uczen i sprawdzi¢ jego status prawny,
2) nawigza¢ wspotprace z pedagogiem i psychologiem szkolnym, 3) skontaktowaé si¢ z innymi
nauczycielami, ktorzy beda uczy¢ ucznia innego kulturowo, 4) nawigza¢ wspodtprace z organiza-
cjami pozarzadowymi i instytucjami zajmujacymi si¢ pomoca cudzoziemcom, 5) nawigza¢ kontakt
z rodzicami dziecka, 6) przygotowac klas¢ na przyjecie ucznia cudzoziemskiego 7) przygotowac
polskich rodzicow do spotkania z uczniem i rodzicem imigrantem, E. Fiok, Osiem krokow, czyli
kilka praktycznych rad, O$rodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2014, s. 1-17.

3% B, Chisi, I. Jach, T. Panasiuk, E. Pawlic-Rafatowska, M. Yeremyan-Wozniakowska, Dziecko
migranckie w naszej klasie. Rekomendacje nauczycieli dla nauczycieli, Migdzynarodowa Organiza-
cja do spraw Migracji, Urzad m.st. Warszawy, Kuratorium Os$wiaty w Warszawie, Warszawa, s. 15,
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jezyka. Moze rowniez poprosi¢ klase, aby nauczyla si¢ kilku zdan powita-
nia w jezyku nowego kolegi, aby zminimalizowa¢ stres z pojawieniem si¢
w nowym i nieznanym srodowisku szkolnym?*'.

Dobra praktyka jest wyznaczenie os6b odpowiedzialnych za bezposredni
kontakt z uczniem/grupa ucznidow cudzoziemskich, do ktorych dzieci beda
mogly zwréci¢ si¢ o pomoc (takg role moze peli¢ na przyktad nauczyciel,
pedagog szkolny czy asystent miedzykulturowy)*?. Ponadto mozna zachecic¢
polskich uczniéw do tego, aby byli ,,przewodnikami po szkole” dla swojego
nowego kolegi/kolezanki. Musza to by¢ jednak osoby odpowiedzialne, zycz-
liwe, cierpliwe, tatwo nawigzujace kontakt i pragnace spedzi¢ swdj wolny czas
z uczniem nieznajacym jezyka polskiego w sposob komunikatywny. Zadaniem
takich ,,przewodnikéw” (wazne, aby nie byla to jedna osoba) jest oprowadze-
nie po szkole — pokazanie mu najwazniejszych miejsc w przestrzeni szkolne;j:
sekretariatu, pokoju nauczycielskiego, pokoju pedagoga i psychologa, gabinetu
pielegniarki, stotlowki, biblioteki, swietlicy szkolnej, sali gimnastycznej, szatni

http://www.iom.pl/Shared%20Documents/IOM%20Rekomendacje%20nauczycieli%20d1a%20
nauczycieli.pdf [dostep: 12.04.2015].

%1 A. Bernacka-Langier, J. Wasilewska-Laszczuk, M. Zasunska, Praca wychowawcza w kla-
sie zroznicowanej kulturowo przed, w trakcie i po przyjeciu ucznia cudzoziemskiego, w: M. Zasun-
ska (red.), Praca z uczniem cudzoziemskim. Przewodnik dobrych praktyk dla dyrektorow, nauczy-
cieli, pedagogow i psychologow, Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy, Warszawa 2011, s. 83—84.

362 A. Kosowicz, Uchodzcy w szkole, w: P.A. Dzilinski (red.), Uchodzca mdj dobry sgsiad,
Fundacja Kultury Chrzescijanskiej Znak, Stowarzyszenie Vox Humana, Fundacja Polskie Forum
Migracyjne, Warszawa 2009, s. 45-48. Ciekawg inicjatywe¢ podjeto Spoteczne Gimnazjum ,,Star-
towa” w Warszawie, w ktorym istniala instytucja tutora — osoby (nauczyciela/nauczycielki), ktora
byta przedstawiona dziecku cudzoziemskiemu od razu po jego przybyciu do szkoty. Do jej obo-
wiagzkow nalezalo m.in. przedstawienie zasad i regut panujacych w szkole, konsultacje ze szkol-
nym pedagogiem i psychologiem, ale takze pokazanie miasta i nauka poruszania si¢ komunikacja
miejska, pomoc w zapisywaniu si¢ do biblioteki miejskiej i na zajecia w domu kultury, A. Derda,
Prowadzenie szkoly wielokulturowej w Polsce — pomysty rozwigzan instytucjonalnych, w: N. Klo-
rek, K. Kubin (red.), Innowacyjne rozwigzania w pracy..., op. cit., s. 78-79. Z kolei w Zespole
Szkoét w Podkowie Lesnej (do ktorej chodza uczniowie z pobliskiego Osrodka dla Cudzoziemcow
w Debaku) w 2009 r. powstat Zespot do spraw Uczniow Cudzoziemskich. Jego zadaniem bylo m.in.
opracowanie indywidualnego planu dydaktyczno-wychowawczego dla ucznidéw obcokrajowcow,
pomoc w procesie adaptacji w nowej dla nich szkole oraz udzielanie wsparcia nauczycielom, ktorzy
w swojej klasie mieli uczniow cudzoziemskich, K. Kawecka-Sikora, Cudzoziemcy w naszej szkole,
w: E. Pawlic-Rafatowska (red.), Wielokulturowos¢ na co dzien — dobre praktyki z Zespotu Szkot
w Podkowie Lesnej, PAH, Warszawa, s. 8, http://www.refugee.pl/cms/site.files/File/wielokulturo-
wosc-net.pdf [dostep: 13.04.2015].

163


http://www.iom.pl/Shared Documents/IOM Rekomendacje nauczycieli dla nauczycieli.pdf
http://www.iom.pl/Shared Documents/IOM Rekomendacje nauczycieli dla nauczycieli.pdf
http://www.refugee.pl/cms/site.files/File/wielokulturowosc-net.pdf
http://www.refugee.pl/cms/site.files/File/wielokulturowosc-net.pdf

164 5. EDUKACJA W WARUNKACH WIELOKULTUROWOSCI

1 boiska szkolnego. Oprocz tego przewodnik szkolny moze siedze¢ w tawce
Z nowym uczniem i pomaga¢ mu (w miar¢ mozliwo$ci) w zrozumieniu mate-
riatu w czasie lekcji, wskazywac zadania, ktore sa rozwigzywane, a takze wspol-
nie spozywac positki na stotowce. Uczen-przewodnik moze by¢ za§ pomocny
w przyblizeniu nowemu koledze dziatalno$ci samorzadu szkolnego i klasowego
oraz zaj¢¢ pozalekcyjnych. W nawigzaniu kontaktu uczen moze zaprosi¢ nowa
kolezanke/kolege na wspolne spedzenie czasu poza lekcjami’®.

Nie zawsze jednak nauczyciele i wychowawcy majg mozliwos¢ przygoto-
wania si¢ do spotkania z uczniem cudzoziemskim przed jego pojawieniem si¢
w szkole. Gdy trafi on do klasy w czasie trwania roku szkolnego, wazne jest,
aby nauczyciele przeprowadzili godziny wychowawcze na temat jego kraju
pochodzenia oraz przyczyn migracji**. Informacje dotyczace przesladowan,
przemocy 1 konfliktow zbrojnych powinny by¢ przekazywane dzieciom w spo-
sob elokwentny i1 dostosowany do ich poziomu emocjonalnego. Wychowawca
powinien posiada¢ jak najwigcej informacji na temat ucznia i jego sytuacji
socjalnej, ekonomicznej i prawnej. Ma to pomoc w zaspokojeniu jego potrzeb
emocjonalnych i w zapewnieniu ewentualnej pomocy materialne;.

W naszych badaniach nauczyciele wymienili pi¢¢ sposobow przygotowa-
nia polskich uczniéw do spotkania z uczniem pochodzacym z innego kraju.
Nalezato do nich zapraszanie na lekcje uchodzcow czeczenskich, somalij-
skich, rodzicow (gtownie ojcoOw z panstw kontynentu afrykanskiego: Somalia,
Sudan, Erytrea, Etiopia, Nigeria, Kenia), ktorzy opowiadali o swojej kulturze,
kraju pochodzenia i o tym, jak im si¢ zyje w Polsce. W kilku przypadkach
respondenci-rodzice z panstw afrykanskich (Erytrea, Somalia) byli angazo-
wani w cykliczne projekty tzw. zywej biblioteki i jako eksperci ze swoich
krajow odpowiadali na pytania polskich uczniow. Ponadto szkoty zapraszaty
pracownikow i wolontariuszy organizacji pozarzadowych, ktérzy organizo-
wali warsztaty na temat religii, kultury i tradycji uczniow czeczenskich**, kul-

36 Zob. m.in. M. Zasunska, Budowanie systemu wsparcia uczniowskiego. Rola i zadania
ucznia — przewodnika, w: M. Zasufiska (red.), Praca z uczniem cudzoziemskim..., op. cit., s. 89-90.

364 Moze do tego wykorzysta¢ m.in. ,,Podrecznik dla nauczyciela «Nie tylko liczby». Zestaw
pomocy dydaktycznych do nauczania o migracji i uchodzstwie w Europie”, IOM, UNHCR, Belgia 2009.

365 Spotkania z uchodZcami czeczenskimi, jak rowniez warsztaty prowadzone przez NGO-sy,
byly sposobem pozyskiwania informacji/wiedzy o tym kraju nie tylko przez nauczycieli (jako forma
szkolen organizowanych przez dyrekcj¢), lecz takze przez polskich uczniéw (w ramach godzin
wychowawczych).
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tur panstw afrykanskich oraz zycia codziennego dzieci i mtodziezy w Somalii
czy warsztaty dotyczace bajek i opowiesci z Erytrei.

Jedna z matek z kraju na kontynencie afrykanskim wspomniata, ze uczest-
niczyta w programie ,,Jmmigrants in Action” skierowanym do osob z r6znych
kultur i krajow: mielismy trzymiesieczny kurs, mowiliSmy roznymi jezykami
i bardzo fajnie sie nam wspolpracowato. Nastepnie wybrano siedem 0sob,
ktore mowiq przynajmniej dwoma jezykami i pracowalismy jako asystenci
kulturowi. Oczywiscie byto duzo pracy, chodzilismy do wielu miejsc, bylismy
w szpitalach, w bibliotekach szkolnych, w szkotach Srednich, rowniez poza
Warszawq. Batam sig, byto nas trzech ciemnoskorych, kazda osoba z innego
kraju mowigca innym jezykiem. Ludzie myslg, Ze wszyscy ciemnoskorzy sq tacy
sami i mowiq jednym jezykiem. A ja na takich spotkaniach ttumacze, ze to nie
jest prawda, bo Afryka jest duzym kontynentem i my sie nie znamy, chociaz kul-
tury sq nieco podobne, to przeciez jest wiecej roznic (MaErK). Respondentka
wyrazita ubolewanie, ze tego typu spotkania sg za rzadko organizowane w Pol-
sce, a przede wszystkim brak ich w szkotach. Wskazata na ogromny walor
edukacyjny bezposrednich kontaktow i rozméw miedzykulturowych: Polacy,
uczniowie, nauczyciele byli zachwyceni spotkaniami. Pytali nas o rozne rzeczy
i w rozmowie mogli skonfrontowac swoje stereotypy. Niektorzy nie wiedzieli,
ze sq takie kultury jak moja. Wiekszos¢ tych osob nigdy nie podrozowata do
Afryki czy Azji i to byto dla nich zupetnie nowe doswiadczenie (MaErK).

W jednym z wywiadoéw dyrektorka wspomniala: Piec lat temu rada peda-
gogiczna zostata przeszkolona w zakresie pracy z dzieckiem cudzoziemskim
(naptyw rodzin z Czeczenii — przyp. autorek). Ponadto dyrektor i wicedy-
rektor uczestniczyli w konferencji zorganizowanej przez Biuro Edukacji m.st.
Warszawy. W szkolnej bibliotece znajdujq sie pozycje: ,, Ku wielokulturowej
szkole w Polsce”, ,, Inny w polskiej szkole”, ,, Edukacja dzieci cudzoziemskich
w warszawskich szkotach”. Jedna z nauczycielek jezyka angielskiego ukon-
czyla kurs doskonalgcy w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Szkota nawigzata wspotprace ze Stowarzyszeniem Vox Humana. W ramach
projektu realizowane byty zajecia dla cudzoziemcow (4SPOI/K).

Jedna znauczycielek tak mowi: Klasy, w ktorych byty dzieci cudzoziemskie,
mialy cykl spotkan dotyczqcych roznych kultur i religii. Byly to pieciogodzinne
warsztaty i w dniu, w ktorym sig¢ odbywaty, nie byto lekcji (9SPK). Z kolei inna
dodaje: Przychodzity do nas osoby z organizacji pozarzqdowej, ktore prowa-
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dzity rozmowy z dziecmi o roznych kulturach i o islamie. Byly to cykliczne
kilkugodzinne zajecia, ktove odbywaty sie raz w miesigcu (8SPK). Poza tym
na lekcjach wychowawczych nauczyciele prowadzili rozmowy z uczniami na
temat tego, ze do klasy trafi uczen z Czeczenii: W zasadzie odbywalo sie to
dos¢ plynnie, bez zadnych zgrzytow i uprzedzen. Natomiast uczniowie reago-
wali z niechecig na wiadomosé o tym, ze w klasie pojawi sie dziecko ,,czarne”
(7SPK). Byly takze zabawy edukacyjne dotyczace tolerancji i przestrzegania
praw cztowieka oraz zajecia miedzykulturowe. Jedna z nauczycielek wspo-
mniala, ze tylko zakomunikowata uczniom, ze do klasy trafi uczen czeczenski
1 nie podjeta tego tematu w dalszej rozmowie i dyskusji. W jednej ze szkot
podstawowych, do ktorej uczeszczaja dzieci z kontynentu azjatyckiego, afry-
kanskiego oraz Ameryki Lacinskiej wskazano, ze: nauczyciele na godzinach
wychowawczych prowadzq warsztaty z uczniami i wychowankami z zakresu
tolerancji i akceptacji, a w ramach poznawania kultur innych nacji szkota
bierze udzial w programie Comenius. Polega on na wymianie doswiadczen
edukacyjnych z innymi krajami (SPWK).

Z kolei inny nauczyciel wspomnial w wywiadzie o udziale w projekcie
»Nauczanie wlaczajace z uwzglednieniem uczniéw z zaburzong komunikacja
jezykowa”, realizowanym z funduszy UE w 2014 r. W ramach tego dziatania
dyskutowano na temat wsparcia uczniow o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych w Polsce i Hiszpanii, o metodach i formach pracy z uczniami cudzoziem-
skimi. Nauczyciele z dzielnicy Ochota w Warszawie mieli mozliwo$¢ udziatu
w wizycie studyjnej w Alcoy (Hiszpania), spotkania si¢ z dyrektorami szkot
1 nauczycielami, omowienia metod pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi oraz
obserwacji zaje¢ praktycznych.

Byta takze jedna wypowiedZ dotyczaca tego, ze zardwno nauczyciele,
uczniowie, jak i ich rodzice w ogdle nie byli przygotowani na to, ze w szkole
1 w ich klasie pojawig si¢ uczniowie czeczenscy: Przygotowujgcych spotkan,
to nie byto. Po prostu pojawit sie osrodek na ulicy Improwizacji, to byt nasz
rejon i Czeczeni trafili do naszej szkoty. Nikt nas nie pytal, czy chcemy, czy nie,
to byto narzucone. Jako nauczyciele w ogole nie bylismy przygotowani na to,
ze nagle bedziemy mieli uczniow, ktorzy w ogole nie mowiq po polsku, tylko po
czeczensku i rosyjsku (1GK). Na wiadomos$¢ o pojawieniu si¢ nowych kole-
zanek 1 kolegéw polscy uczniowie reagowali bardzo pozytywnie, byli otwarci
i chetni do pomocy: Dzieci byly zaciekawione, kto do nich przyjdzie, mysle, ze
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w pewnym sensie byta to dla nich jakas atrakcja. Nie spotkatam sig, Zeby z ich
strony byta jakas agresja, czy jakies obrazliwe komentarze (9SPK).

Niektorzy nauczyciele wskazywali na towarzyszace im obawy, gdy z dnia
na dzien, po telefonie kuratorium do dyrekcji przyjmowali do swojej klasy
dzieci uchodzcze: Obawiam sie, zZe jak zwykle, rzuceni bedziemy na gtebokg
wode i bazowaé bedziemy musieli na wlasnej wiedzy i intuicji. Brak, brak
i jeszcze raz brak rzetelnego, catosciowego programu dla nauczyciela, ktory
obejmowatby caty wachlarz problemow, chocby takich, jak te wynikajgce
z roznic kulturowych czy jezykowych i sposoby ich rozwigzywania. 1 dalej: Tak
naprawde uchodzcy stanowiq problem w catej masie kwestii organizacji zycia
szkoty i problemy te wydajq sie dzis nierozwigzywalne. Chciatabym jednak i ja
poznac¢ na przyktad ich prawa, ale i obowigzki. Nie wiemy, czego mozna od
nich wymagaé, jakie warunki muszq spetni¢, by moc tu pozostac. Wiedza ta
jest niezbedna dla nauczyciela, aby mogt chociazby w sytuacji skrajnej zacho-
wac spokdj w sali. Niestety czasami metoda marchewki jest niewystarczajgca
(5GK).

Nauczyciele zachecali swoich uczniow do okazania zyczliwosci i sympa-
tii nowym kolegom i kolezankom: Przed przyjsciem Adama do klasy powie-
dziatam dzieciom, Ze nie zna jezyka polskiego i poprositam, aby byly dla niego
mite. Moja grupa szesciolatkow przyjeta go bardzo pozytywnie, dzieci pokazy-
waly mu nowe przedmioty i nazywaty po polsku (6SPK). Tylko jedna nauczy-
cielka gimnazjum powiedziala, ze mlodziez polska nie byta zadowolona
z obecnosci czeczenskich uczniow w klasie, poniewaz: Nie akceptuje agre-
sywnego zachowania chlopcow i braku zainteresowania naukq, co nie sprzyja
przygotowaniom do egzaminu gimnazjalnego (1GK). Jesli chodzi o uczniow
cudzoziemskich, innej narodowosci niz czeczenska, to: Klasa dobrze zare-
agowatla na chlopcow z Iraku, uczniowie byli otwarci i chetni do pomocy
(W2GK). Ze strony polskich rodzicow nie dostrzegtam przejawow agresji czy
braku sympatii i Zyczliwosci wobec uchodzczyni z Syrii, nie byto z tym zad-
nych probleméw (W1GK). Zeby proces edukacyjno-wychowawczy przebie-
gal bez wigkszych zaktocen, nauczyciel musi by¢ otwarty i gotowy na kontakt
z uczniem odmiennym kulturowo i jego rodzing. Powinien by¢ §wiadomy, ze
dzieci roznig si¢ migdzy soba i nie chodzi tu tylko o réznice kulturowe, lecz
takze o roznice indywidualne, osobowe i psychologiczne. Ponadto nauczyciel
musi mie¢ $wiadomo$¢ zadan i wyzwan, jakie przed nim stoja.
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Oproécz przygotowania polskich uczniéw do spotkania z dzieckiem cudzo-
ziemskim wazne jest rowniez przygotowanie polskich rodzicow do tego, ze
w klasie ich dziecka bedzie uczen z doswiadczeniem migracyjnym. Poniewaz
nie wszyscy rodzice maja wiedzg¢ o sytuacji w krajach, w ktorych toczg si¢
wojny 1 konflikty zbrojne, cz¢sto nie wiedza, na jakie niebezpieczenstwa, trud-
nosci i stres napotyka dziecko, ktére samo lub z rodzicami uciekto przed prze-
sladowaniem 1 przemoca. Na spotkaniu informacyjnym nauczyciel powinien
przedstawi¢ sytuacje spoleczng, polityczng w kraju pochodzenia dziecka oraz
wyjasni¢ przyczyny migracji**. Ponadto moze on takze opowiedzie¢ o warun-
kach panujacych w osrodkach dla uchodzcow oraz przedstawic¢ roznice kul-
turowe 1 religijne. Nauczyciel moze rowniez zaprosi¢ przedstawicieli réznych
diaspor, aby odpowiedzieli na pytania i rozwiali watpliwosci rodzicoOw**.

Przeprowadzone wywiady wskazuja, ze w szkotach nie bylo specjalnego
przygotowania polskich rodzicow do tego, ze w klasie ich dziecka pojawi si¢
uczen cudzoziemski. Jedna z nauczycielek mowi: Nie ma u nas zwyczaju infor-

3% E. Fiok, op. cit., s. 13.

37 Przyktadem dobrej praktyki spotkan informacyjnych jest autorska metoda zastosowana
w Szkole Podstawowej nr 31 im. Lotnikow Polskich w Lublinie, ktora polega na prezentacji multi-
medialnej przeprowadzanej przez nauczyciela, dotyczacej (w tym przypadku) Czeczenii. Poruszane
sa w niej kwestie zwigzane z wydarzeniami wojennymi i trudng sytuacja ludnosci cywilnej w czasie
trwania konfliktu zbrojnego. Ponadto przekazywana jest informacja dotyczaca pomocy, jaka uzy-
skuja uchodzcy w Polsce, a takze wspdlne elementy w kulturze i historii czeczenskiej i polskiej
oraz korzysci, jakie moga czerpac polskie dzieci z obecnosci dzieci cudzoziemskich w szkole: czyli
kontakt z inng kultura, innym jezykiem i innymi tradycjami oraz zwyczajami. Prezentacj¢ uzupel-
niono filmem ,,Welcome to Grozny”. Urszula Jedrzejczyk w czasie swojego wystapienia pt. ,,Dzia-
tania skierowane do polskich rodzicéw i opiekunoéw — razem na rzecz wielokulturowej spotecznosci
szkolnej” w czasie seminarium, w ktérym miata mozliwo$¢ wzigcia udziatu Edyta Januszewska,
,» Wielokulturowo$¢ w o$wiacie. Dziatania i rozwigzania w instytucjach o$wiatowych w Polsce na
rzecz integracji uczniow i uczennic z do§wiadczeniem migracyjnym”, ktére zostato zorganizowane
przez Fundacje na rzecz Réznorodnosci Spotecznej w Warszawie dnia 12 czerwca 2013: Mowimy
rodzicom o plusach szkoty wielokulturowej, o tym, ze zyjemy w swiecie globalnym, a nasze dzieci nie
sq juz przywigzane do jednej miejscowosci, sq obywatelami swiata. I juz na tym podstawowym eta-
pie ksztatcenia dzieci w naszej szkole majg mozliwos¢ oswojenia sie z inng kulturq. Poznajg dzieci,
ktore mowiq innymi jezykami, noszq inne stroje, wyznajq inng religie, U. Jedrzejczyk, Program edu-
kacyjny ,, Przygotowanie do zycia w spoteczenstwie wielokulturowym”, w: D. Cieslikowska (red.),
Edukacja dla integracji. O doswiadczeniach, pomystach, dziataniach praktycznych w wielokulturo-
wych klasach, Stowarzyszenie Willa Decjusza, Krakéw 2011, s. 39-40; Eadem, Dzialania skiero-
wane do polskich rodzicow i opiekunow — razem na rzecz wielokulturowej spotecznosci szkolnej, w:
N. Klorek, K. Kubin (red.), Innowacyjne rozwigzania w pracy..., op. cit., s. 123—128.
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mowania rodzicow o pojawieniu si¢ nowego ucznia w klasie. Rozmawiamy
o tym tylko z dzie¢mi (9SPK).

Nauczycielka gimnazjum zwraca uwage, ze: Oczywiscie, jesSli nikt nie
poruszat tego tematu z nauczycielami, to rodzice tym bardziej sq pozostawieni
samym sobie. Spolecznos¢ naszej szkoty jest zroznicowana. Uczq sie tu dzieci
z rodzin petnych i rozbitych, sq dzieci zamozne i ubogie, dzieci z domow cie-
plych, porzqdnych i z rodzin dysfunkcyjnych, w ktorych czesto panuje problem
alkoholowy, bezrobocie, przemoc. Tak tez i poglgdy, ktore rodzice reprezen-
tujg, sq skrajne. Ale witasnie sq to tylko poglgdy, ktore czesto ksztaltowane sq
przez media. Brakuje ludziom rzetelnej wiedzy i merytorycznego przygotowa-
nia do wyksztatcenia wtasnego punktu widzenia (SGKN).

A inna dodaje: Na wywiadowce powiedziatam rodzicom, zZe bedg u nas
dzieci czeczenskie i na ten fakt zareagowali dos¢ pozytywnie. Nawet jeden
z nich przekazat po 100 ztotych na zakup przyborow szkolnych kazdemu cze-
czenskiemu uczniowi w szkole (6SPK). Jak wspomnieli nauczyciele, rodzice
pokrywali uczniom czeczenskim sktadke na fundusz klasowy, na papier do
ksero, a takze optacali wycieczki szkolne. W mojej klasie jest wzajemna pomoc
i zyczliwo$¢é wobec rodzicow czeczenskich niz jakas obawa z ich strony (8SPK).
Jak zauwazyta pedagog szkolna, nie zawsze jednak pomoc polskich rodzi-
cow miala pozytywne skutki. Gdy do naszej szkoly trafily dzieci czeczenskie
z osrodka dla uchodzcow na ulicy Marywilskiej, to bylo to dla nas nowoscig.
Ale zarowno nauczyciele, jak i polscy rodzice mieli bardzo pozytywny stosunek
do tych dzieci. Uczniowie w klasach I-11I dostali wyprawke szkolng, ale star-
sze dzieci takiej pomocy nie mialy. Wiec na zebraniach polscy rodzice robili
zbiorki pienigzne na zakup podrecznikow, plecakow i przyborow szkolnych.
Sami z siebie wyszli z takq inicjatywq. Ale okazato sie, ze nie do konca byto
to dobre, poniewaz czeczenscy rodzice mysleli, ze jest to permanentna forma
pomocy. Gdy nauczyciele zgtaszali, Ze uczniowie czeczenscy nie majq zeszytu,
to sztam do sklepiku i kupowatam je za wlasne pienigdze. Dzieci i rodzice
przyzwyczaili sie, Ze w szkole dostang wszystko za darmo. Musielismy zmienic¢
ten stosunek i na zebraniach szkolnych, ale takze w czasie indywidualnych
rozmow informowalismy rodzicow, ze jest to dorazna forma pomocy. 1 dalej:
Zawsze na poczqtku roku szkolnego mamy zbiorki przyborow szkolnych dla
najbardziej potrzebujgcych uczniow. Gdy wsrod nich sq dzieci czeczenskie, to
tez dostajq od nas takie materiaty (1SPPSK). Zaréwno dzieci, jak i ich rodzice
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reagowali pozytywnie na pojawienie si¢ uczniow cudzoziemskich w klasie.
Wiazato si¢ to z tym, ze w danej szkole i klasie w przeszlosci uczyli si¢ juz
inni cudzoziemcy: Wystarczyta tylko krotka informacja na zebraniu z rodzi-
cami o tym, zZe bedzie nowy uczen z Czeczenii, bo byli oni juz przyzwyczajeni
do obecnosci dzieci czeczenskich w szkole (8SPK).

Aby dziatania grona pedagogicznego byly spojne, nalezy jasno ustali¢
zasady dotyczace pracy z uczniem cudzoziemskim obowigzujace nie tylko
nauczycieli 1 pedagogow, lecz takze wszystkich pracownikow szkoly. Moga
one obejmowa¢ reguly dotyczace usprawiedliwiania nieobecnosci na lek-
cjach, uczeszczania na religie lub etyke, udzialu w wycieczkach szkolnych,
noszenia chust przez dziewczynki i czapek przez chtopcow, celebrowania
$wiat polskich, muzulmanskich i innych oraz systemu oceniania i promowania
do nastepnej klasy**.

5.5.2. Pakiety informacyjne dla uczniéw i ich rodzicow

Aby utatwic¢ proces komunikacji rodzicow ze szkota, w niektorych placowkach
przygotowywane sg pakiety informacyjne (pakiety powitalne’®) w jezykach
ojczystych migrantéow i uchodzcow. Ich celem jest przedstawienie zasad funk-
cjonowania systemu edukacji w Polsce oraz zasad funkcjonowania w danej
placowce o$wiatowej*”°. Zawieraja podstawowe informacje, takie jak mapa
dojazdu do szkoty, kalendarz roku szkolnego, szkolny porzadek dnia, przed-
mioty nauczania, system oceniania, zajecia pozalekcyjne (dodatkowe z jezyka
polskiego i wyrownawcze oraz kola zainteresowan), wycieczki, funkcjono-
wanie $§wietlicy szkolnej, biblioteki i stotowki. Ponadto w pakietach znajduja
si¢ informacje dotyczace zasad opieki medycznej w szkole, zasad udzielania
pomocy materialnej (zakup podrecznikéw i wyprawki szkolnej, dofinansowa-

3% M. Piegat-Kaczmarczyk, Z. Rejmer, Rola i zadania wychowawcy migedzykulturowej klasy,
w: E. Pawlic-Rafatowska (red.), Inny w polskiej szkole..., op. cit., s. 149-150.

3% Wigcej w: Pakiet Powitalny, http://www.kuratorium.waw.pl/pl/rodzice-i-uczniowie/dzie-
ci-migrujace/ksztalcenie-dzieci-cud/7936,Pakiet-powitalny-dla-uczniow-i-rodzicow-dzieci-cudzo-
ziemskie.html [dostep: 20.06.2010].

370 Pakiety powitalne rozdawano rodzicom cudzoziemskim w dwoch warszawskich szkotach:
Szkole Podstawowej nr 211 z Oddziatami Integracyjnymi im. Janusza Korczaka i w Gimnazjum
nr 14 z Oddziatami Integracyjnymi im. Leopolda Staffa.


http://www.kuratorium.waw.pl/pl/rodzice-i-uczniowie/dzieci-migrujace/ksztalcenie-dzieci-cud/7936,Pakiet-powitalny-dla-uczniow-i-rodzicow-dzieci-cudzoziemskie.html
http://www.kuratorium.waw.pl/pl/rodzice-i-uczniowie/dzieci-migrujace/ksztalcenie-dzieci-cud/7936,Pakiet-powitalny-dla-uczniow-i-rodzicow-dzieci-cudzoziemskie.html
http://www.kuratorium.waw.pl/pl/rodzice-i-uczniowie/dzieci-migrujace/ksztalcenie-dzieci-cud/7936,Pakiet-powitalny-dla-uczniow-i-rodzicow-dzieci-cudzoziemskie.html
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nie obiadow oraz wycieczek szkolnych), a takze adresy instytucji pomagaja-
cych migrantom. Znajduja si¢ tam réwniez informacje dotyczace wymagan
szkoty wobec ucznia, takie jak: przestrzeganie szkolnego regulaminu, przy-
noszenie ubioru i obuwia na zmiang, stroju do zaje¢ gimnastycznych, ksia-
zek, zeszytow 1 przyborow szkolnych oraz wymagania dotyczace odrabiania
prac domowych. Informacje znajdujace si¢ w pakietach obejmujg takze wzory
formularzy szkolnych (zawiadomienie o zebraniu dla rodzicéw, usprawie-
dliwienie nieobecnosci, zwolnienie z zaj¢¢ lekcyjnych oraz zgoda na udziat
dziecka w wycieczce), terminy zebran z rodzicami, mozliwosci wigczenia si¢
ich w organizacj¢ szkolnych imprez i wydarzeh oraz zasady wyrabiania legi-
tymacji szkolnej. Oprocz tego pakiety zawieraja ministowniczek podstawo-
wych termindéw szkolnych (rok szkolny, wywiadéwka, ocena, egzamin, pokoj
nauczycielski itp.)’”'. Zawarte sg tam tez praktyczne porady dla ucznia: co ma
zrobi¢, gdy poczut si¢ Zle (rozmowa z wychowawcg lub pielegniarka szkolng),
gdy sp6znit si¢ na lekcje (zapukac do klasy i przeprosi¢ za spoznienie), pokto-
cit z kolega lub kolezanka (rozmowa z wychowawca lub z pedagogiem szkol-
nym), nie potrafit odrobi¢ zadania domowego (rozmowa z nauczycielem dane
przedmiotu lub z wychowawca)*2. Nalezy jednak pamigta¢ o tym, ze nie ma
jednej dobrej, uniwersalnej metody przyjecia dziecka cudzoziemskiego do
klasy, poniewaz kazde z nich jest inne 1 kazde ma za sobg rézne do§wiadcze-
nia migracyjne i edukacyjne. Dla niektorych z nich edukacja i wyksztatcenie
sg celem do osiagnigcia sukcesu w zyciu osobistym i zawodowym (np. dla
imigrantow z Wietnamu), a dla niektorych nie stanowi ona priorytetu (np. dla
uchodzcow z Czeczenii, dla ktorych najwazniejsza jest rodzina i zapewnienie
jej bytu przez me¢zczyzn).

371 B. Chisi, L. Jach, T. Panasiuk, E. Pawlic-Rafatowska, M. Yeremyan-Wozniakowska, op.
cit., s. 10; A. Bernacka-Langier, E. Pawlic-Rafalowska, K. Rogalska, M. Spurtacz, M. Zasun-
ska, Pakiet powitalny dla uczniow i rodzicéw, Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy, Warszawa
2011, s. 4-19.

372 A. Bernacka-Langier, Pakiet powitalny dla uczniow i rodzicow jako narzedzie wspoma-
gajqce proces integracji w nowym Srodowisku szkolnym, w: M. Zasunska (red.), Praca z uczniem
cudzoziemskim..., op. cit., s. 27-28.

1m
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5.5.3. Wspadtpraca szkoty z rodzicami uczniow cudzoziemskich

Wspotpraca wychowawcy i1 nauczycieli z rodzicami ucznidow cudzoziem-
skich jest bardzo waznym elementem procesu integracji uczniow w $rodo-
wisku szkolnym. Przyktady wzajemnej relacji z jednej strony sa oparte na
obustronnym szacunku, empatii i otwartosci na druga osobg, a z drugiej — na
wzajemnej niecheci, braku kontaktu 1 porozumienia. To, czy proces wlaczenia
rodzicow w zycie szkolnej spotecznosci osiggnie pozytywne rezultaty, zalezy
od samych zainteresowanych. Rownie istotne sg wczesniejsze doswiadczenia,
roznice kulturowe oraz szansa na komunikacje w tym samym jezyku. Zakta-
damy, ze w kontakcie z rodzicem nauczyciel powinien wykazaé si¢ elokwen-
cja, elastycznos$cig 1 gotowoscig na wsparcie, zmiany 1 wyzwania, jakie przed
nim stoja z uwagi petnionej roli zawodowe;.

Natomiast — zgodnie z kolejnym zatozeniem — rodzic powinien czuc
si¢ bezpiecznie w kontakcie z nim i z catym gronem pedagogicznym, czué
si¢ zrozumianym 1 akceptowanym oraz dostrzegaé potrzebg wsparcia swo-
jego dziecka w procesie ksztatcenia i integracji szkolnej i spotecznej. Aby
spotkanie zaowocowato w przysztosci pozytywnym kontaktem oraz miato
na celu dobrostan dziecka, przy pierwszej wizycie rodzica w szkole, w celu
przetamania barier, nauczyciel powinien przekazaé¢ podstawowe informacje
na temat funkcjonowania szkoty i wymagan wobec dziecka, a wigc: oprowa-
dzi¢ rodzicoOw po szkole i zaznajomi¢ z topografiag miejsca; przedstawi¢ im
wychowawece; poprosi¢ o wyrazenie swoich ewentualnych obaw i oczekiwan
wobec szkoty; poinformowac o godzinach rozpoczgcia i zakonczenia lekc;i,
tygodniowym planie zaj¢¢ szkolnych; przedyskutowaé¢ wymagania szkoty
wobec uczniow, ich prawa i obowigzki; porozmawia¢ o zaj¢ciach dodatko-
wych i wydarzeniach oraz uroczystosciach szkolnych (wycieczki i wyjscia do
kina, teatru, muzeum, apele, spotkania z gos¢mi itd.) i obchodzonych $wig-
tach (Swigto Konstytucji 3 maja, Boze Narodzenie, Wielkanoc, Dzien Wszyst-
kich Swietych, Dzien Dziecka, Dzien Matki, Swigto Niepodlegtosci itp.).
Codzienna komunikacja, zwyczaje, tradycje czy swigta moga stac si¢ zrédtem
nieporozumien i wykluczenia w momencie, kiedy pozostang niezrozumiate
tak dla grupy wigkszosciowej, jak i dla mniejszosci. ,,Komunikowanie si¢
jest niezbednym warunkiem do budowania relacji w srodowisku spotecznym
i poczucia bezpieczenstwa. Niemozno$¢ porozumienia si¢ nasuwa na mysl zja-
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wisko dyskryminacji strukturalnej, gdzie na kazdym kroku uczen badz uczen-
nica [badz rodzic — przyp. U.M.-M.] moze doswiadczaé wyobcowania™”.
Stad nauczyciel powinien uzgodni¢ form¢ komunikacji z rodzicami cudzo-
ziemskimi i ze szkotg (w jakie dni, w jakim jezyku, ustnie, telefonicznie czy
pisemnie), a takze przekaza¢ informacje dotyczace mozliwosci kontynowania
nauki wiasnego jezyka (kraju pochodzenia ucznia) oraz praktykowania religii.
Powinien podja¢ kroki zmierzajace do kontaktu z rodzicami cudzoziemskimi,
wyjasnienia, dlaczego tego typu komunikacja jest istotna, a nastgpnie akty-
wizacji rodzicOw na rzecz wlaczenia si¢ w zycie szkolnej spotecznosci, na
przyktad udziatu w dniach otwartych, pomocy w organizowaniu uroczystosci
klasowych i szkolnych oraz zaangazowaniu si¢ w Rade Rodzicow*’, uczest-
nictwie w wycieczkach szkolnych.

Dobra praktyka moze by¢ rowniez podpisywanie kontraktow z rodzi-
cami, w ktorych zobowigzuja si¢ do pomocy swoim dzieciom w nauce oraz do
dziatania na rzecz szkoly’”. Aby zdoby¢ zaufanie rodzicoéw, szkota powinna
nawigzac¢ kontakt z o$rodkiem dla uchodzcow (w przypadku uczniow uchodz-
cow) lub z przedstawicielami diaspory imigranckiej*’®. Dyrektor szkoly moze
zorganizowa¢ dni otwarte 1 zaprosi¢ rodzicow (np. z pobliskiego osrodka
dla cudzoziemcéw) na spotkanie informacyjne z poczestunkiem i drobnymi
upominkami. W takich spotkaniach powinien uczestniczy¢ ttumacz, najlepie;j
wywodzacy si¢ ze srodowiska samych cudzoziemcow, do ktorego rodzice
majg zaufanie. Ponadto szkola moze zaangazowac si¢ w organizowanie spo-
tkan z lokalnymi instytucjami i organizacjami pozarzadowymi dzialajacymi
na rzecz uchodzcoéw. Moze takze na swoim terenie zorganizowac kursy jezyka

3 K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski (red.), Dyskryminacja w szkole — obecnosé¢ nie-
usprawiedliwiona. O budowaniu edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej
w Polsce. Raport z badan, Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2015, s. 103.

37 M. Zasunska, Informacje dla rodzicow uczniéw szkoly podstawowej i gimnazjalnej. Propo-
zycje narzedzi, w: M. Zasunska (red.), Praca z uczniem cudzoziemskim..., op. cit., s. 24-25.

375 K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak, op. cit., s. 90.

376 Zaznaczy¢ nalezy, ze nie wszystkie grupy migrantdw zamieszkujace w Polsce maja tu
swoje diaspory. W przypadku osob pochodzenia afrykanskiego czy arabskiego w Warszawie mamy
do czynienia z przedstawicielami kilkudziesigciu panstw. Z przeprowadzonych badan wynika, ze
przedstawiciele niektorych panstw (m.in. Etiopia, Somalia, Tanzania) inicjujg spotkania w swoim
gronie, inni spotykajg si¢ w meczetach, maja swoje grupy w mediach spotecznosciowych badz spo-
tykaja si¢ w ramach dziatan fundacji i stowarzyszen (Fundacja dla Somalii, Afryka.org, Stowarzy-
szenie Polsko-Somalijskie, The Africa Connect, Fundacja Adulis).
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polskiego i jezyka cudzoziemcoéw. Szkola powinna bra¢ takze udziatl w lokal-
nych wydarzeniach z udzialem cudzoziemcow. Aby nawigzac i podtrzymac
z nimi kontakt, to dana placowka powinna wychodzi¢ z inicjatywa i konkret-
nymi propozycjami skierowanymi do imigrantoéw. Aby wspotpraca byla satys-
fakcjonujaca, nalezy pracowaé z calg rodzing (z rodzenstwem, dziadkami,
cztonkami dalszej rodziny), a nie tylko z rodzicem lub rodzicami®”’.

Mimo zaangazowania nauczycieli i wychowawcow, wspolpraca z rodzi-
cami cudzoziemskimi nie zawsze uklada si¢ w sposdb wystarczajacy do nawia-
zania kontaktu. Jak wynika z literatury przedmiotu, niektorzy rodzice unikaja
kontaktu z nauczycielem i ze szkota z kilku powoddéw. Po pierwsze, nie zna-
jac jezyka polskiego, trudno jest im odnalez¢ si¢ na klasowych wywiadow-
kach, poniewaz nie moga aktywnie w nich uczestniczy¢. Niekiedy czuja swoja
innos¢ 1 maja swiadomos$¢ rdznic oraz dystansu kulturowego i spotecznego.
Po drugie, pracujg zawodowo w godzinach popotudniowych i ze wzgledow
czasowych nie moga dojechac na spotkanie. Po trzecie, maja mate dzieci i nie
majg z kim ich zostawi¢. Po czwarte, rodzice, ktorzy nie planujg zosta¢ w Pol-
sce, nie sg zainteresowani kontaktem ze szkota i wynikami postepow ich dzieci
w nauce®’®. Po piate, rodzice borykaja si¢ z wieloma problemami zwigzanymi
z zyciem w Polsce (brak pracy, problemy ze zdrowiem, choroby dzieci, szok
kulturowy itp.) i nie sg w stanie mysle¢ o edukacji swoich dzieci*”. Po szbste,
brak wyksztatcenia rodzicow moze powodowac, ze nie widzg oni zwigzku
mig¢dzy edukacja a przysztoscig swoich dzieci w kraju przyjmujacym?*.

Wyniki przeprowadzonych dotychczas badan pozwalajg stwierdzic,
ze motywacjg niektorych rodzicéw (nie dotyczy dzieci pochodzenia afry-
kanskiego 1 arabskiego z przeprowadzonych w prezentowanych badaniach
wywiadow) do posytania swoich dzieci do szkoty jest wylacznie otrzymanie
gratyfikacji finansowej (ekwiwalentu pieni¢znego) przyznawanej przez osro-

377" A. Griinberger, M. Kyriazopoulou, V. Soriano, op. cit., s. 26 1 48-49.

38 A. Chrzanowska, Asystent kulturowy — innowacyjny model pracy w szkolach przyjmujg-
cych dzieci cudzoziemcow, w: D. Cieslikowska, op. cit., s. 133.

37 D. Cieslikowska, U. Jedrzejezyk, M. Kowalewska, M. Majta, D. Satabun, A. Slusarska, Ana-
liza problemow i wyzwan, przed ktorymi stojq nauczyciele i nauczycielki — oczami potencjalnych asy-
stentow i asystentek kulturowych w ,,wielokulturowych” szkotach, w: D. Cieslikowska, op. cit., s. 19.

380 B, Lachowicz, Asystent migdzykulturowy — nowe rozwiqgzania starych probleméw. Przyklad
z Coniewa, w: N. Klorek, K. Kubin (red.), Innowacyjne rozwigzania w pracy..., op. cit., s. 188.
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dek dla cudzoziemcoéw?*! oraz darmowych obiadow w szkole**?. Kiedys, gdy
nie bylo obowiqzku szkolnego, na 80 dzieci w osrodku, do szkoly chodzito
osmioro. Teraz, gdy jest obowigzek szkolny, wigkszos¢ dzieci chodzi do szkoty.
Poza tym jest kwestia ekwiwalentu, to znaczy rodzice otrzymujq na dziecko
taki ekwiwalent. Obecnie to jest 9 zI na dziecko, pomnozy¢ to przez 30 dni, to
wychodzi 270 zi, a jak sie¢ ma kilkoro dzieci, to sq to juz jakies pienigdze. Nie-
Stety, nie wszyscy rodzice interesujq sie postepami dzieci w nauce, ale wszyscy
interesujq sie tym, aby dostac ten ekwiwalent. Czasami dzieci majq darmowe
obiady w szkole i to tez jest argument za tym, aby do niej chodzily (pracownik
UdSC). Rodzice przychodzq do szkoty, bo zalezy im na otrzymaniu zaswiad-
czenia, ze dzieci sie uczq. Otrzymujg wtedy srodki pieniezne. Ponadto mtodziez
czeczenska ma dofinansowane obiady w szkole i czesto jest to ich jedyny cieply
positek w ciggu dnia (1GK). Z tego, co wiem, to dziewczynki majg chodzi¢ do
szkoty, bo rodzice pobierajq pienigdze (3GK). Czeczeni przychodzq do szkoty
ze wzgledu na kwestie finansowe (1SPPM).

5.5.4. Kontakty z rodzicami uczniow czeczenskich

W przeprowadzonych badaniach wszyscy pracownicy oswiaty mowili o kon-
taktach z rodzicami ucznidéw czeczenskich. Dwanascioro z nich uznalo, ze
jest on utrudniony, sporadyczny i niewystarczajacy. Kontakt z rodzicami jest
staby, nie przychodzq do szkoty i nie interesujq sie postepami w nauce swojego
dziecka (2GK). Mam sporadyczny kontakt z matkq, bo stabo mowi po polsku,
a po rosyjsku nie chce rozmawiac. Nie przychodzi na zebrania z rodzicami.
Pojawia sie tylko wtedy, gdy jq ,,sciggam” w jakiejs sprawie. Jak jest potrzeba,
to dzwoni do niej pani pedagog. Gdy rozmawiam z niqg indywidualnie, to na
wszystko si¢ zgadza, na wszystko potakuje twierdzgco. Nie wiem, z czego to
wynika? Moze z braku znajomosci jezyka polskiego? Ale przeciez jej corka,

381 M. Nowak, Szkola wobec wyzwan migracyjnych: uchodzcy w szkole, O$rodek Rozwoju
Edukacji, Warszawa 2011, s. 5.

382 Artykut 71.3. Ustawy z dnia 13 czerwca 2003 r. o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na
terytorium Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. 2003 Nr 128 poz. 1176 z p6zn. zm.) moéwi o tym, ze
ekwiwalent pieni¢zny ,,przyshuguje w zamian za wyzywienie dziecka do ukonczenia przez nie 6 lat
lub ucznia szkoty podstawowej, gimnazjum lub szkoty ponadgimnazjalne;”.
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ktora swietnie mowi po polsku, zawsze jest przy nas i wszystko ttumaczy (7TPK).
Sytuacja ta moze wskazywac rowniez na to, ze matka nie chciata mowi¢ o r6z-
nych sprawach przy corce, albo Ze nie zalezalo jej na rozmowie z nauczycielka
1 potakujac, pragneta jak najszybciej zakonczy¢ rozmowe. Jedna z nauczy-
cielek stwierdzita, ze kontakt z rodzicem ucznia cudzoziemskiego jest spo-
radyczny, poniewaz nie sprawia on zadnych ktopotow wychowawczych i nie
ma potrzeby rozmowy z rodzicami (4PK). Pedagog szkolna wskazata na roz-
nice kulturowe w kontakcie z matka nastoletniego chtopca: Musze ttumaczy¢
mamie Mansura, Ze to ona odpowiada za dziecko i to ona ma dopilnowac jego
nauke i ze moze on usigsc¢ do komputera lub TV, gdy odrobi lekcje. To, co nam
sie wydaje proste, im musze ttumaczy¢, bo to jest inna kultura i wychowanie.
I dalej dodaje jednak: Wydaje mi sie, ze przez tyle lat wypracowalismy metody
porozumiewania sig z rodzicami i z dziecmi (1SPPSK).

Dwoje z nauczycieli wskazato, ze kontakt z rodzicami jest tylko przez
asystenta miedzykulturowego: Nie mam Zadnego kontaktu z rodzicami. Na
wywiadowki w ogole nie przychodzq. Przekazujemy sobie informacje przez
asystenta miedzykulturowego, ale tez rzadko (3GK). Z kolei jeden nauczyciel
stwierdzil, ze kontakt z jego uczniem odbywa si¢ przez wychowawce i peda-
goga szkolnego (8PK).

W wickszosci wywiadow nauczycielki miaty kontakt tylko z matkami
dzieci cudzoziemskich.

Respondenci wskazali na staba znajomos¢ jezyka polskiego przez rodzi-
cOW 1na to, ze dzieci petnig role thumaczy: Rodzice Marty uczq sie jezyka pol-
skiego, ale poniewaz stabo go znajq, corka jest dla nich przewodniczkq i thu-
maczkq. Dziewczynka przynosi usprawiedliwienia od mamy, ale chyba pisze je
sama, bo nie zawierajq zadnych btedow jezykowych. Mam z nig lepszy kontakt
niz z jej rodzicami (3PK). Gdy mama czeczenskiej uczennicy przychodzi do
szkoly, to obok stoi jej corka i wszystko ttumaczy (SPK). Mama przychodzi
do szkoly tylko wtedy, gdy do niej zadzwonie i poprosze na rozmowe. Cho¢
kaleczy jezyk polski, rozumie, co sie do niejf mowi. W czasie spotkania zawsze
jest jej syn, ktory petni role ttumacza w niezrozumiatych kwestiach. Czasami
czuje sie nieswojo, poniewaz kobieta ze mng rozmawia po polsku, a z synem po
czeczensku i nie wiem, o czym dyskutujq miedzy sobg (1GK).

I jeszcze jedna wypowiedz: Niektorzy rodzice nie mowiqg po polsku, znajg
tylko pojedyncze stowa. Gdy przychodzq na spotkanie, mowig po rosyjsku, a ja
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po polsku i jakos si¢ dogadujemy. Bardzo czesto zdarza sie, zZe ich synowie sq
ttumaczami. Gdy na spotkanie przychodzi ojciec’®, zapraszam tez asystenta
miedzykulturowego, bo mezczyzni sobie od razu wszystko wyttumaczq. Nie-
Stety, nasz asystent tez nie zna jezyka polskiego. Odnosze jednak wrazenie,
Ze ojcowie nie zawsze wszystko rozumiejq, bo nasz system szkolny i przepisy
sq dla nich abstrakcyjne. Kontakt z rodzicami moich uczniow jest utrudniony,
czesto bywa tak, Ze rodzice umawiajg sie na spotkanie ze mnq i nie przyjez-
dzajq. Zdarza sie, ze sq one wielokrotnie przektadane (1GK).

Jedna z nauczycielek zauwazyta, ze chociaz mama uczennicy jest osoba
wyksztalcong, to nie ma z nig zadnego kontaktu i nie interesuje si¢ postepami
corki w nauce (3GK). Taka postawa moze wynika¢ z frustracji i niepogodze-
nia si¢ z tym, ze w nowym kraju rodzic ma nizsza pozycje spoleczng niz
w kraju pochodzenia, w ktérym miat dom, prace, samochdd oraz powazanie
wsrod sasiadow 1 znajomych. Porozumiewat si¢ w swoim jezyku, znat normy
i zasady zgodne z wlasnym kodem kulturowym oraz nie byt zalezny od obcych
ludzi i instytucji pomocowych. Miat za to wsparcie i pomoc od najblizszych?.

Trzech nauczycieli podkreslito, ze kontakt z rodzicami ucznidw czeczen-
skich byt pozytywny i wykazywali oni zainteresowanie wynikami w nauce
swoich dzieci. Mozna wyrdznié trzy przyczyny takiego stanu rzeczy: dobrg
znajomos$¢ jezyka polskiego, stabilng sytuacje mieszkaniowg i materialng
rodziny, powodujacg otwarcie si¢ na kontakty ze szkotg i ze srodowiskiem
lokalnym oraz prac¢ rodzica w szkole, w ktorej uczyto si¢ jego dziecko.
Nauczycielka matematyki tak mowi o kontakcie z rodzicami swoich uczennic:
Mama jednej z nich pracowata w naszej szkole jako wozna i wszyscy dobrze
Jjaq znali. Swietnie postugiwala sie jezykiem polskim. Przychodzila na wszystkie
zebrania i zawsze brata czynny udziat w rozmowach i dyskusjach. Miedzy nig
a polskimi rodzicami nie bylo Zadnej bariery. Natomiast, jesli chodzi o drugg

3% Jak zauwaza Malgorzata Tur, w kontakcie z ojcem ucznia czeczenskiego nauczyciele
powinni pamigta¢ o stosownym ubiorze — kobieta nie powinna mie¢ bluzki na ramigczkach 1 krot-
kiej spodniczki, a megzczyzna nie powinien mie¢ krotkich spodenek, poniewaz moze to by¢ ujma
dla jego dumy i honoru, M. Tur, Praca z dziecmi czeczenskimi. Kilka rad dla nauczycieli pracujg-
cych z uczniami cudzoziemskimi, http://archive-pl-2012.com/open-archive/651727/2012-11-14/ed1af-
fe4209fb91ec8512b98973e9bda [dostep: 08.09.2015].

38 U. Jedrzejczyk, Dzialania skierowane do polskich rodzicow i opiekunow — razem na rzecz
wielokulturowej spotecznosci szkolnej, w: N. Klorek, K. Kubin (red.), Innowacyjne rozwigzania
w pracy..., op. cit., s. 120.


http://archive-pl-2012.com/open-archive/651727/2012-11-14/ed1affe4209fb91ec8512b98973e9bda
http://archive-pl-2012.com/open-archive/651727/2012-11-14/ed1affe4209fb91ec8512b98973e9bda
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mojq uczennice, to miatam kontakt tylko z jej ojcem. Poniewaz znat jezyk polski
w sposob komunikatywny, to jakos sie dogadywalismy. W ciggu pot roku tata
byt na spotkaniu ze mng dwa razy, z tym, ze bylo to na moje wezwanie i prosbe.
Na zebrania w ogole nie przychodzit, raz byt przed zebraniem, a drugi raz po
zebraniu nastepnego dnia. Mama dziewczynki w ogole do mnie nie przycho-
dzita, ale z tego co wiem, to miala kontakt z panig pedagog (9SPK).

Z kolei pedagog szkolna wspomniata, ze matki przychodzity do niej ze
swoimi dzie¢mi — thumaczami i opowiadaty o trudnej sytuacji finansowe;j.
Kontakt z nig ograniczat si¢ tylko do uzyskania pomocy socjalnej — w tym
przypadku refundacji positkéw (1SPPSK). Poniewaz w takich spotkaniach
uczestniczyly dzieci, mogto to mie¢ wptyw na ich poczucie wlasnej wartosci
1 na bycie stygmatyzowanym z powodu stabej kondycji finansowej rodziny.
Zupehie inaczej wygladat kontakt nauczycielki z matka 10-letniego chlopca
z ADHD, z ktorym pracowata indywidualnie. Oprocz lekeji z dzieckiem,
pomagata mamie m.in. w sprawach urzedowych, w kontaktach z lekarzami
i z pracownikami socjalnymi’**’.

Wszyscy nauczyciele zgodnie podkreslili, ze nigdy nie styszeli o zadnym
konflikcie migdzy polskimi a cudzoziemskimi rodzicami.

Niektorzy nauczyciele uczacy dzieci uchodzcze zwracajg rowniez uwage
na brak zaangazowania i zainteresowania rodzicow uchodzcoéw edukacjg ich
dzieci®®. Warto jednak uswiadomic¢ sobie, w jak trudnym potozeniu sg te
rodziny. Doro$li, jeszcze bardziej niz dzieci zdajg sobie sprawe ze skompliko-
wanej sytuacji i przebywajac w osrodkach dla uchodzcow, trwaja w ciggtym
poczuciu zawieszenia. Nie wszyscy wiedza, czy i jak dtugo zostang w Pol-
sce. Dodatkowymi czynnikami wplywajacymi na trudnosci w kontaktach
rodzicow ze szkotg mogg by¢: depresja, choroby rodzicéw badz rodzenstwa,
obcigzenia codziennymi obowigzkami (rodziny wielodzietne), trudna sytuacja
ekonomiczna i idgce za nig dalsze problemy. Kiedy dodamy do tego jeszcze
problemy mieszkaniowe i r6znice kulturowe w komunikowaniu si¢, okazywa-
niu uczu¢ dzieciom, moze powstac¢ obraz rodzicow, ktorzy zupehie nie anga-

385 Zob. m.in. E. Januszewska, Autorska metoda pracy dydaktyczno-wychowawczej z dziec-
kiem z ADHD z Czeczenii. Studium przypadku, ,,Studia z Teorii Wychowania”, T. V, nr 2(9)/2014,
s. 175-189.

386 W odniesieniu do rodzicow czeczenskich pisze o tym B. Rozyczka, Czeczenscy uczniowie
w naszej klasie, Refugee.pl, nr 10/2009.
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7ujg si¢ w problemy swoich dzieci, co wielokrotnie jest nieprawda. Wspot-
praca z rodzicami uchodzcami jest postrzegana przez wielu nauczycieli jako
wyzwanie, ale nie zawsze wynika ze ztej woli samych rodzicow.

5.5.5. Praca w klasie wielokulturowej

Szkota ma za zadanie przygotowac ucznidéw do relacji i dialogu z przedstawicie-
lami r6znych kultur. Magdalena Rud wymienita trzy zasady pracy dydaktycz-
no-wychowawczej w szkole wielokulturowej. Pierwsza z nich to ,,Zasada roz-
wijania szkoly pluralistycznej poprzez szerzenie wiedzy o kulturach 1 krajach
pochodzenia dzieci”. Aby zaakceptowac ,,inno$¢”, trzeba ja najpierw poznac
1 zrozumie¢. Zasada ta glosi, ze w szkole nalezy organizowac festiwale, swieta
1 spotkania migdzykulturowe, aby zwigkszy¢ wiedzg¢ polskich uczniéw i nauczy-
cieli dotyczaca krajow pochodzenia, religii i kultury dzieci cudzoziemskich.
Druga zasada wskazuje, ze nalezy ,,Traktowa¢ dzieci indywidulanie z poszano-
waniem roznic kulturowych i religijnych”, a trzecia mowi o ,,Aktywnej posta-
wie grona pedagogicznego wobec dzieci nieznajacych jezyka polskiego™*.

Z kolei Katarzyna Kubin podaje pi¢¢ metod do pracy z klasa wielokultu-
rowa: pierwsza z nich to przygotowanie zaj¢¢ przez nauczyciela, ktore poka-
7ujg 1 respektuja roézne perspektywy postrzegania swiata przez uczniéw (cho-
dzi o to, aby kazde dziecko czuto, ze bez wzgledu na pochodzenie etniczne
czy kulturowe jest tak samo wazne, jak inne dzieci). Po drugie, to okreslenie
zasad i regut panujacych w klasie (m.in. grzeczne zachowanie wobec nauczy-
ciela i innych uczniéow, odrabianie zadan domowych, punktualnos¢, nieprze-
szkadzanie w czasie lekcji). Po trzecie, wspieranie postaw wspotpracy miedzy
uczniami, na przyktad przez zastosowanie metody projektow. Pozwala ona na
prace w grupach mi¢dzykulturowych i dzigki niej uczniowie maja mozliwosé¢
lepszego poznania si¢, podjecia prob dyskusji, dialogu, wymiany informa-
¢ji miedzy soba, poznania swoich zainteresowan oraz uczenia si¢ tolerancji
1 akceptacji dla innych (nie tylko odmiennych kulturowo). Kolejna metoda

37 M. Rud, Jak wspieraé pluralizm w szkole? Kilka dobrych rad dotyczqcych uczenia
i wychowywania w szkole wielokulturowej, w: N. Klorek, K. Kubin (red.), Innowacyjne rozwigzania
w pracy..., op. cit., s. 60-71.
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pracy w klasie wielokulturowej jest poznanie przez nauczyciela sytuacji
dziecka cudzoziemskiego, szczegélnie tej dotyczacej warunkow do nauki,
odpoczynku i zabawy. Kolejna, ostatnig metoda jest odwotywanie si¢ nauczy-
ciela w czasie lekcji do doswiadczenia zyciowego ucznidow, m.in. do kraju ich
pochodzenia, kultury i wyznawanej religii. Nauczyciel musi jednak pamigtac
o tym, ze nie kazde dziecko chce méwi¢ o swoich do§wiadczeniach, poniewaz
moga by¢ one zbyt traumatyczne. Ponadto moze nie mie¢ wiedzy na temat
swojego kraju czy religii lub nie chce si¢ wyrdznia¢ na tle klasy***.

Nauczyciel powinien zapozna¢ si¢ z systemem edukacji panujacym
w kraju pochodzenia dziecka. Powinien nauczy¢ si¢ imienia i nazwiska
swojego ucznia i nazywac go w taki sposob, w jaki on sobie zazyczy. Powi-
nien zaakceptowac okres milczenia dziecka, ktéry jest zwigzany z pobytem
w nowym kraju i nowym S$rodowisku szkolnym i nie zmuszaé¢ go do aktyw-
nego uczestnictwa w lekcji*®.

Jak zauwazyty Marta Wyszynska i Agnieszka Bobaj: ,,Nauczyciel w sytu-
acji spotkania kultur jest tym ogniwem, ktore powinno ksztattowac u uczniow
podstawy wychowania miedzykulturowego oraz otwarto$ci wobec odmien-
no$ci”*. Trudno nie zgodzi¢ si¢ z autorkami tego stwierdzenia, jednak nie-
pokoj budzi fakt ksztaltowania podstaw wychowania migdzykulturowego ,,na
sucho”, bez doswiadczen miedzykulturowych oraz braku mozliwos$ci inicjo-
wania takich doswiadczen w monokulturowych klasach w szkotach w Polsce.

Michal Bilewicz zauwaza, ze kontakt miedzykulturowy prowadzi do
spadku uprzedzen tam, gdzie ,,ma charakter realny, a nie wyobrazony”*'. Nie-
mniej zaznaczy¢ nalezy, ze nie zawsze jest to mozliwe i nie kazdy kontakt
skutkuje poprawa relacji migdzygrupowych, w tym miedzykulturowych. Stan
ten wskutek uproszczonego, schematycznego postrzegania jest bowiem zwia-
zany z faworyzacja wlasnej grupy narodowej, etnicznej, kulturowej, podtrzy-
mywaniem stereotypdéw i deprecjacja grup innych, odmiennych.

388 K. Kubin, Praca z klasq wielokulturowq. Praktyczne wskazéwki dla nauczycieli, Forum na
rzecz Roznorodnosci Spotecznej, Seria ,,Maieutike”, nr 1/2010, s. 1-6.

3% Pomoc dzieciom — uchodzcom na swiecie, ,,Z Obcej Ziemi”, nr 12/2001, s. 13.

30 M. Wyszynska, A. Bobaj, op. cit., s. 328.

¥ M. Bilewicz, Kiedy kontakt oslabia uprzedzenia? Kategoryzacje spoleczne i temporalne
Jjako warunki skutecznosci kontaktu miedzygrupowego, ,,Psychologia Spoteczna”, nr (02)/2006,
s. 63-74.
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5.5.6. Metody pracy i system oceniania

W klasie wielokulturowej powinna istnie¢ atmosfera wzajemnej akceptacji,
pomocy i poszanowania godno$ci drugiej osoby, ktora sprzyja nauce i rozwo-
jowi uczniéw — zarowno polskich, jak i cudzoziemskich. Ponadto powinien ist-
nie¢ wspolny system i wspdlne kryteria oceniania ze wszystkich przedmiotow,
dostosowane do znajomosci jezyka polskiego, mozliwosci psychofizycznych
z (w miar¢ mozliwosci) uwzglednieniem réznic kulturowych®”2. W pierw-
szym roku nauki nauczyciel nie powinien stawia¢ ocen niedostatecznych
z jezyka polskiego. Powinien ocenia¢ wiadomosci, ktore uczen zdobyt dzigki
wlasnemu wktadowi pracy i zaangazowaniu w wykonanie zadania. Na lekcji
nauczyciel powinien uzywac krotkich i jasno sformutowanych komunikatéw
1 pytan (np. przeczytaj, narysuj, zaznacz, kto jest bohaterem?, co on robi?), nie
oceniajac btedow jezykowych i strukturalnych w odpowiedzi ucznia®*.

W Kklasie wielokulturowej formy i metody nauczania sg inne niz w klasie,
w ktorej nie ma dzieci cudzoziemskich**. Aby zacheci¢ uczniow do przetamania
bariery jezykowej i zmotywowac ich do dalszej nauki, nauczyciel moze (w miarg
mozliwosci) przygotowa¢ polecenia w jezyku ucznia, poszuka¢ materiatow ze

32 Jak wskazujg Katarzyna Kubin i Agata Strzelecka, w szkole wielokulturowej powinien
istnie¢ odregbny system oceniania uczniow cudzoziemskich, ktorzy nie znaja jezyka polskiego i maja
luki edukacyjne wynikajace z braku wczesniejszych doswiadezen szkolnych, K. Kubin, A. Strze-
lecka, Wnioski i rekomendacje dotyczqce zmian wspierajgcych szkoly wielokulturowe w Polsce,
Podsumowanie konferencji, Forum na rzecz Roznorodnosci Spotecznej, Seria ,,Z teoria w prak-
tyke”, nr 2/2010, s. 11.

393 B, Janik-Plocinska, E. Pawlic-Rafatowska, Jak oceniac¢? — ocena informacja zwrotna, w:
E. Pawlic-Rafatowska (red.), Inny w polskiej szkole..., op. cit., s. 111-114.

3% Nauczyciele we wilasnym zakresie przygotowuja materiaty dydaktyczne do pracy
z uczniem cudzoziemskim oraz na wlasnych btedach ucza si¢ prowadzi¢ zajecia w klasie wielo-
kulturowej, A. Derda, op. cit., s. 76. Jak podaje Malgorzata Nowak, w 2006 r. w gminie Niemce,
w miejscowosci Leonéw powstal osrodek dla cudzoziemcow. Dyrekcja i nauczyciele pobliskiej
szkoty — Zespotu Szkot im. Ziemi Lubelskiej w Niemcach — nie zostali poinformowani o powstaniu
osrodka 1 o tym, ze w ciagu kilku dni w ich placowce pojawi okoto 50 dzieci uchodzcéw. Grono
pedagogiczne nie byto zupehie przygotowane do pracy w klasie wielokulturowej: ,,Nie wiedzieli
jak prowadzi¢ lekcje, czego wymagac, jak sprawdzac¢ wiadomosci, jak klasyfikowaé, co oceniaé, jak
pomaga¢ indywidualnie dziecku nieznajacemu jezyka w trzydziestoosobowej klasie”, M. Nowak,
Szkola wobec wyzwaii migracyjnych..., op. cit., s. 3-4. Zob. tez Swietlica dla dzieci czeczeniskich
Jjako przykiad dziatania skierowanego do uczniow i uczennic uchodzczych, wywiad z Matgorzata
Nowak byta dyrektorka Zespotu Szkot w Niemcach, Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej,
Seria ,,Rozmowy o réznorodnosci...” nr 1/2013, s. 1-7.
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swojego przedmiotu w roéznych jezykach oraz opracowa¢ zadania na réznych
poziomach wiedzy — takze dla polskich uczniow*>. Ponadto moze takze czyta¢
tekst z thumaczeniem na jezyk ucznia oraz powtarza¢ z nim zdania, zwroty i stowa.
Nauczyciel moze rowniez przygotowaé materialy tzw. spreparowane, specjalnie
dostosowane do potrzeb i mozliwos$ci dzieci o pochodzeniu migracyjnym, czyli na
przyktad krotkie i proste streszczenia lektur i innych tekstoéw uzywanych na lek-
cji. W tym celu moze postugiwac si¢ materiatami ikonograficznymi (ilustracjami,
wykresami, zdjeciami i mapami)*, a takze krzyzowkami, rebusami 1 zgadywan-
kami, czy organizowa¢ réznego rodzaju konkursy, zabawy i quizy*”. Bardzo
wazne jest przy tym, aby nauczyciel wiedzial, jakie metody i techniki nauczania
stosowac, aby byty one osadzone w kontekscie kulturowym ucznia®®. Aby uczen
miat poczucie sukcesu, w czasie lekcji nauczyciel powinien chwali¢ go za kazda
poprawng odpowiedz i za kazde poprawnie wykonane zadanie.

Nauczyciel pracujacy w klasie wielokulturowej staje przed wieloma
trudno$ciami. Z jednej strony styka si¢ z niedoborem fachowych materiatow
dydaktycznych, zwlaszcza narzedzi metodycznych, aktualnych, rzetelnych
danych na temat poszczegodlnych panstw i ich systemow edukacji, brakiem
specjalistycznych opracowan metodycznych i publikacji dydaktycznych na
wybrane kulturowe tematy, dostosowanych do poziomu uczniéw oraz spoj-
nych z podstawg programowa. Z drugiej strony do$wiadcza nadmiaru mate-
riatbw w postaci ogolnych, pobieznych tematycznie publikacji: artykutow,
opracowan i scenariuszy zaje¢. Trudno$¢ polega na dokonaniu selekcji tych
najbardziej przydatnych, wartosciowych tresciowo 1 metodycznie, a zarazem
ciekawych i nowatorskich. Zasoby Internetu (zrodta naukowe 1 heurystyczne)
s traktowane przez pedagogow jako najwygodniejsze miejsce poszukiwania
materiatow i danych tematycznych do zaje¢ szkolnych. Jednak wérdd warto-
sciowych tekstow znajda oni tam wiele informacji nieprawdziwych, petnych
bledow i kulturowych nieporozumien®”,

3% M. Piegat-Kaczmarczyk, Z. Rejmer, op. cit., s. 149-150.

3% B. Janik-Plocifiska, E. Pawlic-Rafatowska, Jak pracowa¢ z uczniem cudzoziemskim w mig-
dzykulturowej klasie?, w: E. Pawlic-Rafatowska (red.), Inny w polskiej szkole..., op. cit., s. 115-116.

¥7 A. Kosowicz, Dziecko cudzoziemskie w polskim systemie edukacyjnym. Edukacja miedzy-
kulturowa w wymiarze praktycznym, w: A. Paszko, op. cit., s. 162.

38 A. Griinberger, M. Kyriazopoulou, V. Soriano, op. cit., s. 24.

399 Uwage na ten problem zwrécita w swoim doktoracie Urszula Markowska-Manista.



5.5. Przyjmowanie do szkot i do klas uczniéw ,,odmiennych kulturowo”

W przeprowadzonych badaniach nauczyciele wielokrotnie méwili o samo-
dzielnie przygotowanych materialach wykorzystywanych w czasie lekcji,
o trudnos$ciach w pracy z klasg wielokulturowa i o ktopotach zwigzanych z oce-
nianiem uczniéw cudzoziemskich. Do nauki jezyka polskiego wykorzystywatam
rozne pomoce dydaktyczne, m.in. obrazki z podpisami. Potem z roznych stow
wycietych z kartki wspolnie uktadalismy zdania. Nastepnie czytalismy je, spraw-
dzalismy gramatyke i pisalismy pojedyncze wyrazy, zdania, a na koniec cate
teksty (3SPK).

Nauczycielka gimnazjum tak moéwi: Trudno sig pracuje, gdy jest wielu
uczniow czeczenskich w jednej klasie, bo kazdy z nich reprezentuje inny poziom
wiedzy i ma inny stopien znajomosci jezyka polskiego. Daje im tatwiejszy
materiat do nauki niz polskim uczniom, ale i tak brakuje im systematycznosci.
Ich wiedza jest fragmentaryczna, bo duzo opuszczajq i majq braki w przera-
bianym materiale. Jesli chodzi o ocenianie, to moim uczniom stawiam lekko
zawyzone oceny. Ale czesto zastanawiam sie, do jakiej szkoty si¢ dostang po
skonczeniu gimnazjum? Mysle, ze polski uczen z takg wiedzq miatby problemy
ze zdaniem do szkoly ponadgimnazjalnej (1GK).

Nauczycielka jezyka polskiego w gimnazjum dodaje: Istnieje wielki pro-
blem z wyegzekwowaniem wiedzy od uczniow cudzoziemskich. Mam z nimi
zrealizowac podstawe programowq z jezyka polskiego. Ale nie jestem w stanie
tego zrobic¢ z powodu bariery jezykowej. Klopot jest m.in. z przerabianiem lek-
tur. Niedawno omawialismy ,, Romeo i Julie”, wiec bylam w stanie w prostych
stowach opowiedziec jej tres¢, przyniostam tez obrazki i ilustracje, aby tatwiej
mogli zrozumie¢, o co chodzi w ksigzce. Ale takie lektury, jak ,,Krzyzacy” czy
, Zemsta” sq trudne nawet dla polskich uczniow. Problemy sq tez z zrozumie-
niem metafory czy z analizq wiersza. Na prace klasowe przygotowuje im zupet-
nie inne testy niz dla polskich uczniow. Mam ocenic znajomos¢ podstawy pro-
gramowej z jezyka polskiego, cho¢ wiem, Ze jej nie znajg, bo nie mogq znac*™.
Nie oceniam ich znajomosSci jezykowych, ale jedno zalezy od drugiego. Mysle,
ze uczniowie cudzoziemscy wrzuceni sq na glebokq wode, siedzq na lekcjach,
ale nie wszystko rozumiejq. Problem jest taki, ze po trzech latach nauki w gim-

400 W literaturze przedmiotu mozna spotka¢ wypowiedzi nauczycieli dotyczace braku spe-
cjalnych podrecznikoéw do pracy z dzie¢mi uchodzcami, zob. m.in. H. Grzymata-Moszczynska,
E. Nowicka, op. cit., s. 122.
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nazjum majq zdawac doktadnie taki sam egzamin, jak polscy uczniowie. Majg
0 wiele gorszq sytuacje niz polskie dzieci. Czesto zastanawiam sie, do jakiej
szkoly pojda, jak bedzie wyglgdata ich przysztos¢? (W2GK).

Z kolei nauczycielka jezyka polskiego w szkole podstawowej mowi
o indywidualnej pracy na lekcji z uczniem czeczenskim: Siadam w tawce koto
niego i pracuje z nim, robi zupetnie co innego niz klasa. I tak jest na kazdej
lekcji. Wiec ma taki indywidualny tok nauczania. Siedzial wczesniej z polskq
dziewczynkq w tawce, ale tylko od niej spisywat, wiec stwierdzitam, ze tak nie
moze by¢ i dlatego teraz robi cos innego (6SPK).

Nauka w klasie wielokulturowej bywa trudna nie tylko dla nauczycieli
1 uczniow cudzoziemskich, lecz takze dla polskich. Zarzucaja oni pedagogom,
ze na lekcji poswigcaja cudzoziemcom wigcej uwagi niz im, thumaczac zagad-
nienia, ktore doskonale znaja. Ponadto uwazaja, ze faworyzuja oni migrantow,
mniej od nich wymagaja i stawiajg lepsze oceny*'. Potwierdza to wypowiedz
nauczycielki jezyka polskiego w gimnazjum: Pobyt uczniow cudzoziemskich
na lekcji powoduje, ze ma ona inny charakter, inny przebieg. Wolniej si¢ pra-
cuje, trzeba wiecej uwagi poswieci¢ uczniom czeczenskim. Polscy uczniowie
cheg sig przygotowacé do egzaminow, a czeczenscy nie za bardzo. Nie prze-
strzegajq regulaminu szkoty w kwestii nauki i nie sq z tego rozliczani, dlatego
czesto dochodzi do konfliktow miedzy nimi a Polakami (1GK).

Inna nauczycielka dodaje: dziecko, ktore przybywa do obcego dla siebie
kraju w wyniku zetknigcia si¢ z nowq, nieznanq kulturq przezywa szok kultu-
rowy. W obecnej sytuacji rowniez na lekcji potrzebny jest im spokoj i odpo-
wiednia pomoc, aby poradzi¢ sobie ze swoimi uczuciami. Dla dzieci, ktore
z roznych wzgledow w rodzinnym kraju nie uczeszczaly do szkoty, lub z innych
powodow przerwaty nagle proces nauki, trudno jest wdrozy¢ sie w obowigzek
szkolny, jest to dla nich cos nowego. Ponadto brak znajomosci zasad i norm
powoduje dezorganizacje przestrzeni lekcji, co ma negatywny wplyw na pozo-
statych uczniow (4SP).

Praca w klasie wielokulturowej wymaga od nauczycieli wiedzy, umiejet-
nos$ci i kompetencji. Niezbedne sg zaangazowanie i cierpliwos$¢ oraz konse-
kwencja w dziataniu. Jedna z nauczycielek tak podsumowuje: Praca na takiej

401 K. Malanowska, Nauka w klasie wielokulturowej — refleksje nauczycielki gimnazjum, w:
N. Klorek, K. Kubin (red.), Innowacyjne rozwigzania w pracy..., op. cit., s. 31; A. Derda, op. cit., s. 82.
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lekcji jest bardzo trudna, czasami wychodze z niej wyczerpana. Jest to dla
mnie trudne, bo nie moge poswieci¢ uczniom cudzoziemskim tyle czasu, ile
bym chciata (W2GK).

Praca w wielokulturowej klasie szkolnej, majaca na celu przygotowanie
ucznidow do zycia w zrdéznicowanym $wiecie, wymaga od kadry pedagogicz-
nej kompetencji migdzykulturowych, przekazywania uzytecznej w praktyce
wiedzy, umiejetnosci inicjowania mi¢dzykulturowych dziatan dydaktycznych,
znajomos$ci metod nauczania zorientowanego na doswiadczanie. Zwigzana
jest tym samym z:

® ogromnym zréznicowaniem — zardwno na poziomie makro, jak i mikro

grup uczniow i uczennic o specjalnych potrzebach edukacyjnych;
e kryteriami utrudnien ograniczajacych partycypacyjne, funkcjonalne
1 rozwojowe mozliwosci ucznidw i uczennic;

® miejscem — srodowiskiem, w ktorych realizowana jest edukacja z oso-
bami o specjalnych potrzebach edukacyjnych (wlaczajace, wyklucza-
jace — zamknigete, a z drugiej strony pelnigce funkcj¢ ochronng);

¢ indywidualizacjg metod, form, srodkow wyrazu i przekazu i stopnio-

waniem trudnosci w zaleznosci od rodzaju i stopnia niepetnosprawno-
$ci, a tym samym potrzeb ucznia/uczennicy;

® celowoscig i trafnoscig podejmowanej tematyki w odniesieniu do zroz-

nicowania i potrzeb grup ucznidow i uczennic, wsérdd ktérych realizo-
wana bedzie edukacja;

® jezykiem 1 sposobem komunikacji, ktory bedzie bliski uczniom

1 uczennicom”4%2.

402 U. Markowska-Manista, A. Niedzwiedzka-Wardak, Realizacja zagadnien z zakresu edu-
kacji globalnej w odniesieniu do uczniow i uczennic ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w:
Markowska-Manista, A. Niedzwiedzka-Wardak (red.), Edukacja globalna w nauczaniu uczniow
i uczennic ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Chrzescijanska Sthuzba Charytatywna, War-
szawa 2013, s. 29.
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Rozpziat 6

ZROZNICOWANE POTRZEBY
EDUKACYJNE UCZNIOW
,ODMIENNYCH KULTUROW Q"3

6.1. Zajgcia dodatkowe dla dzieci o specjalnych potrzebach
edukacyjnych (SPE)

»Kazde dziecko — sprawne i z niepelnosprawnoscia, z trudnosciami w ucze-
niu si¢ i dziecko szczeg6lnie uzdolnione — ma réwne prawo do korzystania
z edukacji”**. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi stanowia
bardzo zrdznicowang grupe*®. Owa heterogeniczno$¢ zaktada projektowanie
1 prowadzenie edukacji zréznicowanej dla wszystkich. Skutkuje tym samym
koniecznoscig réznicowania dziatan pedagogicznych i dydaktycznych i urze-
czywistniania ich w modelu integracyjnym, odchodzacym od izolacji, segre-

403 Rozdziat zostat oparty gtownie na wywiadach z nauczycielami uczacymi dzieci czeczen-
skie przeprowadzonymi przez obie autorki.

W czasie analizy badan wywiadow z nauczycielami uczacymi dzieci czeczenskie Edyta Janu-
szewska dokonata podzialu na klas¢ podstawowa i gimnazjum. Wigzato si¢ to ze specyficznymi
potrzebami edukacyjnymi uczniow bedacych w réznym wieku szkolnym oraz z uwarunkowaniem
kulturowym. Mtlode kobiety i mlodzi mezczyzni w wieku 18 lat maja zupelnie inne priorytety
zyciowe zwigzane z zalozeniem rodziny i podjeciem pracy zarobkowej niz z edukacja.

404 J. Glodkowska, Wstep, w: J. Glodkowska (red.), Dydaktyka specjalna w przygotowaniu do
ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Podrecznik akademicki, Wydawnic-
two Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2010, s. 11.

45 Ibidem.
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gacji, marginalizacji oraz dyskryminacji. Wedlug UNESCO edukacja uczniéw
ze specjalnymi potrzebami zawiera si¢ w edukacji inkluzywnej i polega na:
»interwencji edukacyjnej oraz taczacym si¢ z nig wsparciem, majacym stano-
wi¢ odpowiedz na specjalne potrzeby edukacyjne uczniow™. | Plan dziatan
Rady Europy w celu promocji praw i petnego uczestnictwa osdb niepetno-
sprawnych w spoleczenstwie: podnoszenie jakosci zycia 0sob niepetnospraw-
nych w Europie 2006-2015” zaktada, ze: ,,Osoby niepelnosprawne wywo-
dzace si¢ ze spotecznosci mniejszosciowych i migracyjnych moga znalez¢é
si¢ w szczegolnie niekorzystnej sytuacji z powodu dyskryminacji lub braku
wiedzy na temat dziatania stuzb publicznych. Dla rozwigzywania szczeg6l-
nych problemoéw, przed ktérymi mogg stanaé te grupy osoéb, niezbedne jest
wszechstronne podejscie, uwzgledniajace ich kulture i jezyk oraz szczegdlne
potrzeby™*"7,

Zgodnie z Ustawag o systemie o$wiaty uczniowie cudzoziemscy nie-
znajacy jezyka polskiego lub znajacy go na niewystarczajagcym poziomie
potrzebnym do korzystania z zaje¢ lekcyjnych moga skorzysta¢ z dodatko-
wej, bezptatnej nauki jezyka polskiego w formie dodatkowych zajeé¢ lek-
cyjnych oraz z dodatkowych zajg¢ wyrownawczych z przedmiotu sprawia-
jacego im trudno$ci. Pomoc taka udzielana jest przez okres 12 miesigcy.
Laczny wymiar tych godzin nie moze przekroczy¢ pigciu godzin tygo-
dniowo. Ustawa nie precyzuje jednak zasad merytorycznych i dydaktycz-
nych udzielania dodatkowych lekcji z jezyka polskiego. W praktyce lekcje
takie sg prowadzone przez nauczycieli uczacych jezyka polskiego, ktorzy

406 A. Griinberger, M. Kyriazopoulou, V. Soriano, op. cit., s. 7.

47 http://www.coe.int/t/e/social_cohesion/soc-sp/Rec(2006)5%20Poland.doc [dostep: 03.01.2016].
W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ rézne badania i opracowania dotyczace ucznidw ze SPE
pochodzacych z grup mniejszosciowych, m.in. Projekt Comenius Action 2 (,,Ulepszanie warunkéw
zycia dzieci niepelosprawnych, wywodzacych si¢ ze srodowisk romskich i rodzin robotnikéw imi-
gracyjnych — projekt SPE”), ktéry zostal zrealizowany w latach 1996-1998 i objat dziewigé krajow
europejskich; Projekt Comenius Action 2 (,,Materialy wspomagajace nauczanie uczniow z réznymi
formami niepetnosprawnosci, wywodzacych si¢ ze $rodowisk imigracyjnych”), zostat zrealizowany
w latach 1999-2001 i objat trzy kraje europejskie; europejska konferencja ds. dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, pochodzacych z rodzin migrantow, ktora odbyta si¢ w Kopenhadze w dniach
78 czerwca 1999 r. Jak wskazuja A. Griinberger, M. Kyriazopoulou, V. Soriano, op. cit., s. 13—18, nie
jest mozliwe jednak opracowanie zestawienia i pordéwnania statystyk dotyczacych uczniow ze $rodo-
wisk imigracyjnych ze SPE we wszystkich krajach europejskich.
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nie maja odpowiedniego przygotowania metodycznego do nauczania tego
jezyka, jako drugiego®®®.

Jak podaje Agnieszka Fihel, w roku szkolnym 2010/2011 uczniow korzy-
stajacych z dodatkowych lekcji jezyka polskiego byto ponad 1000, a z zajec¢
wyréwnawczych — prawie 490*°. W roku 2011/2012 analogicznie uczniéw
bylo ponad 1000 i okoto 400; w roku 2012/2013 ucznidow korzystajacych
z lekcji jezyka polskiego byto okoto 1400, a z zaje¢ wyrownawczych okoto
450. Natomiast w roku szkolnym 2013/2014 takich uczniéw byto okoto 1900
i okoto 500*°. Oprocz rozwigzan wynikajacych z ustawy, dyrektorzy szkot
moga skorzysta¢ z réznych form pomocy w nauce organizowanych przez
wolontariuszy, jak rowniez przez organizacje pozarzadowe*'!. Wiele organi-
zacji dysponuje materiatami, narzgdziami i publikacjami przygotowanymi do
pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w tym uczniami
cudzoziemskimi*'2,

408 K. Kubin, Edukacja dzieci z doswiadczeniem migracyjnym..., op. cit., s. 5.

409 Natomiast raport UNICEF-u z 2013 1. podaje, ze w roku szkolnym 2010/2011 uczniow
obcokrajowcow korzystajacych z dodatkowej nauki jezyka polskiego byto 928 (w tym w przed-
szkolu 76, w szkole podstawowej 649 i w gimnazjum 203), a uczniow korzystajacych z zajeé
wyréwnawczych organizowanych przez organ prowadzacy szkole 289 0sob (w tym w przedszkolu
3, w szkole podstawowej 235 i w gimnazjum 51), E. Falkowska, op. cit., s. 58—60.

410 A. Fihel, op. cit., s. 8.

41 Jednym z przyktadow takiej pomocy byt projekt pt.: , Teraz polski!” zrealizowany
w roku szkolnym 2010/2011 12011/2012 przez studentow filologii polskiej o specjalno$ci naucza-
nie jezyka polskiego jako obcego i drugiego z Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie,
nalezacych do Kota Naukowego Glottodydaktyki Polonistycznej UJ. Projekt byt skierowany
do dzieci cudzoziemskich uczacych si¢ w szkotach podstawowych i gimnazjalnych w Krako-
wie, B. Gw6zdz, Nauczanie jezyka polskiego dzieci cudzoziemskich — dziatalnos¢ wolontariuszy
i wolontariuszek w projekcie ,, Teraz polski!”, w: N. Klorek, K. Kubin (red.), Innowacyjne roz-
wigzania w pracy..., op. cit., s. 143—144. Innym przyktadem byt projekt pt.: ,,Nauka jezyka — pod-
stawa integracji” zrealizowany razem z Fundacja Obywatelska Perspektywa w Zespole Szkot
w Coniewie. Jego celem byto nauczanie dzieci cudzoziemskich jezyka polskiego oraz prowadze-
nie zaje¢ wyrownawczych w czasie dodatkowych godzin zorganizowanych na terenie szkoty, B.
Lachowicz, op. cit., s. 199.

412 Wigcej w: U. Markowska-Manista, A. Niedzwiedzka-Wardak (red.), Edukacja globalna
W nauczaniu..., op. cit.
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6.2. Nauka jezyka polskiego jako obcego w formie
dodatkowych lekcji oraz dodatkowe zajecia
wyréwnawcze z danego przedmiotu

6.2.1. Jezyk porozumiewania

,»Jezyk jest (...) SciSle powigzany z mysleniem oraz percepcja $wiata. Sta-
nowi on odbicie nie tyle samej rzeczywistosci, co sposobu, w jaki owa rzeczy-
wisto$¢ jest postrzegana. Stereotypizacja jest wiec nieodtgcznym elementem
jezyka naturalnego, Scisle zwigzanego ze sferg wartosci”™!3.

Z analizy wywiadow z nauczycielami wynika, ze w wigkszo$ci przypad-
kéw uczniowie czeczenscy porozumiewali si¢ po polsku. Wymieni¢ mozna
trzy grupy uczniow pod wzgledem znajomosci jezyka polskiego i motywacji
do jego nauki. Pierwsza z nich to osoby, ktore Swietnie rozumiaty, mowity,
pisaty i czytaly w jezyku polskim, jak méwili nauczyciele ,,bez akcentu”.
Druga grupa to uczniowie ze staba znajomoscia jezyka polskiego w mowie
1 pi$mie 1 z brakiem motywacji do nauki tego jezyka. Natomiast trzecia grupa
to uczniowie stabo znajacy jezyk polski, ale z duzg motywacja do jego nauki
1 dzieki temu szybko robigcy postepy w nauce jezyka i w innych przedmiotach.
Wedtug nauczycieli dobra znajomos¢ jezyka polskiego wigzata si¢ z ukoncze-
niem wczesniejszego etapu edukacji w Polsce i1 uczgszczaniu na dodatkowe
lekcje jezyka polskiego.

Jak podkreslita jedna z nauczycielek szkoty podstawowej, mowiac
o dziewczynce z Czeczenii: Sieda jest w Polsce okoto pieciu lat, tak samo jak
jej kolezanka Hawa. Z tego co wiem, to Sieda po przyjezdzie do Polski od razu
trafita do szkoty i miala dodatkowe indywidualne zajecia z jezyka polskiego.
Z kolei Hawa tego nie miata. Ona po prostu tak na zywiot trafita do klasy,
do szkoly i czego si¢ nauczyta, co zapamietata i co zrozumiala, to jej. Dziew-
czynka stabo porozumiewa si¢ po polsku i nie do konca wszystko rozumie.
Uzywa tylko pojedynczych stow i wtrqgca rosyjskie stowa (9PK).

Z analizowanych wywiadéw wynika, Zze uczniowie czeczenscy rozmawiali
po polsku z nauczycielami oraz polskimi kolegami i kolezankami, a migdzy

43 M. Glowacka, Stereotypy polsko-niemieckie w jezykowym obrazie swiata oraz w wybranej
polskiej prozie emigracyjnej, ,,Ogrody Nauk i Sztuk”, nr 2/2012, s. 149.
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soba komunikowali si¢ po czeczensku. W przypadku ucznidéw stabo znajacych
jezyk polski, ich koledzy, ktorzy lepiej go znali, thumaczyli im na czeczenski
to, o czym bylta mowa na lekcji. W komunikacji z nauczycielami zdarzaty si¢
nieporozumienia wynikajace z réznic jezykowych. Nauczycielka gimnazjum
mowi, ze: 1o, co razito mnie na poczqtku, to fakt, iz uczniowie mowili do mnie
i do innych nauczycieli per ty, na przykiad ,, daj kartke”. Niektorzy wiedzieli,
ze w jezyku polskim do osoby dorostej zwraca si¢ per pan i per pani, ale tego
nie stosowali. Nie obrazalismy sie jednak z tego powodu na nich (1GK).

Z kolei inna nauczycielka gimnazjum mowi o tym, Ze uczniowie czeczen-
scy, ktorzy nie znaja jezyka polskiego, porozumiewaja si¢ z nauczycielami
po rosyjsku, ale jesli nauczyciel nie zna tego jezyka to: Porozumiewamy sie
po polsku. Uczniowie szybko przestawiajq sie z rosyjskiego na polski i szybko
wchodzq w ten jezyk. Nawet jesli od tygodnia sq w Polsce, to mozna si¢ z nimi
jakos porozumieé. Czeczeni znajg rosyjski i w roznym stopniu tez angielski
i najczesciej jest to stopien komunikatywny. Uwazam, Ze Czeczeni, ktorzy
znajq jezyk rosyjski, majq zdecydowanie tatwiej w nauce polskiego niz inni
obcokrajowcy (3GRK).

6.3. Pomoc nauczyciela — wsparcie asystentow
miedzykulturowych

»W Polsce — pod wptywem pozytywnych doswiadczen innych krajow Unii
Europejskiej w zatrudnianiu konsultantow spoteczno-kulturowych — zostata
wprowadzona do systemu o§wiaty nowa instytucja «asystenta nauczycielay,
czyli osoby wtadajacej jezykiem kraju pochodzenia ucznia, ktora ma pomagac
nauczycielowi w zrozumieniu dziecka i waznych aspektow kultury, z jakiej
ono pochodzi™*!*. Rozporzadzenie Minister Edukacji Narodowej z 1 kwiet-
nia 2010 r. umozliwia m.in. zatrudnianie w szkotach asystentow, ktorzy beda
ogniwem taczacym ,,obcego” ucznia z klasg, nauczycielami i rodzicami.
Przed podjeciem wspotpracy z asystentem warto odpowiedzie¢ na nastg-
pujace pytania: ,,Jakie korzysci daje zatrudnienie pomocy nauczyciela, asy-
stentki lub asystenta migdzykulturowego? Jak wybra¢ odpowiednig osobe na

414 V. Todorovska-Sokolovska, V., Integracja i edukacja dzieci imigrantow..., op. cit., s. 10.
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to stanowisko i jakie kompetencje powinna ona posiadac? Jak okresli¢ zakres
jej zadan? Jak dobrze wspotpracowaé z pomocg nauczyciela, asystentkg lub
asystentem migdzykulturowym? Jakie kwestie formalne sg istotne przy zatrud-
nieniu osoby w tej funkcji?”*!. Przydatne moze by¢ rOwniez zapoznanie si¢
z doswiadczeniami i1 rozwigzaniami ze szkol, w ktorych dziataja lub dzialali
pomoce nauczyciela, asystentki oraz asystenci miedzykulturowi.
Nowelizacja Ustawy o systemie oswiaty z dnia 7 wrze$nia 1991 r., obowig-
zujgca od 1 stycznia 2010 r., umozliwia placowkom o$wiatowym, do ktorych
uczeszczajg uczniowie cudzoziemscy, zatrudnianie pomocy nauczyciela*!®
dziecka cudzoziemskiego. Zapisy ustawy pozwalaja wprowadzi¢ w prze-
strzen szkoly osobe, ktéra nie musi by¢ ani pedagogiem, ani nauczycielem,
lecz z racji swojej wiedzy, umiejetnosci, kompetencji i doswiadczen bedzie
peti¢ role pomocnicza (pomocy nauczyciela) jako: asystent kulturowy/wie-
lokulturowy/mig¢dzykulturowy, a w przypadku uczniow z mniejszo$ci rom-
skiej — asystent edukacji romskiej. Zatrudnienie pomocy nauczyciela powinno
odbywac si¢ na wniosek dyrekcji szkoty na podstawie Kodeksu pracy, a nie
Karty Nauczyciela. Asystent powinien by¢ zatrudniany przez organ prowa-
dzacy szkole (gmina, dzielnica miasta). Jednak zapis w ustawie nie daje jed-
noznacznego rozstrzygnigcia, w jaki sposob oraz z jakich srodkow mozna taka
osobg zatrudni¢ 1 optaci¢. Mozliwosci 1 potrzeby danej placoéwki warunkuja
formy zatrudnienia oraz wymiar czasu pracy asystenta mi¢dzykulturowego.
Stad szkota, chcgc zatrudni¢ osobe na takim stanowisku, jest zobowigzana
do zlozenia do organu prowadzacego Arkusza Organizacyjnego, w ktorym
wystepuje o zatrudnienie pomocy nauczyciela. Jednak, jak pokazuje prak-
tyka, polskich szkot borykajacych si¢ z problemami budzetowymi nie staé
na zatrudnienie asystentow. W zwigzku z tym niektore z placéwek korzystaja
z mozliwo$ci wspolpracy z organizacjami pozarzadowymi, gdyz te majg moz-
liwos$¢ zatrudnienia i optacenia asystentoéw ze $rodkéw pozyskanych z fun-

415 Pytania postawione przez pracownikow Fundacji na rzecz Réznorodnosci Spotecznej
(FRS) na seminarium dotyczacym zatrudniania i wspolpracy szkot z pomocami nauczyciela i asy-
stent(k)ami migdzykulturowymi, 17.11.2015 w siedzibie Osrodka Rozwoju Edukacji w Warszawie.

416 Zgodnie z art. 94a, ust. 4a Ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004
nr 256 poz. 2572 z p6zn. zm.): ,,0soby, o ktorych mowa w ust. 4, majg prawo do pomocy udzielane;j
przez osobe wladajaca jezykiem kraju pochodzenia, zatrudniong w charakterze pomocy nauczyciela
przez dyrektora szkoty. Pomocy tej udziela si¢ nie dtuzej niz przez okres 12 miesigey”.
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duszy grantowych. Warto nadmienié, ze polskie prawo umozliwia organom
prowadzacym zatrudnienie asystenta rOwniez na podstawie umowy zlecenia
badz podwykonawstwa.

W rozumieniu artykulu 94a ust. 4a Ustawy o systemie o$wiaty kazde
dziecko cudzoziemskie, a wiec dziecko nieposiadajgce polskiego obywatel-
stwa, podlegajace obowigzkowi szkolnemu w Polsce i nieznajace jezyka pol-
skiego badz znajace jezyk polski na poziomie niewystarczajacym do korzy-
stania z nauki ma prawo do pomocy. W zapisie tym chodzi o pomoc udzielang
przez osob¢ wiadajaca jezykiem kraju pochodzenia uczniéw (a wigc majaca
rowniez doswiadczenia migracyjne i znajaca jezyk polski), zatrudniong
w danej placowce w charakterze pomocy nauczyciela przez dyrektora szkoty.
Zgodnie z cytowanym artykutem, pomocy tej udziela si¢ nie dtuzej niz przez
okres 12 miesigcy. Dlugo$¢ czasu pracy zalezy od potrzeb placowki oswiato-
wej, funduszy oraz zgody osoby zainteresowane;j.

Podstawowym wymogiem stawianym przed osoba petnigca funkcje
pomocy nauczyciela — asystenta miedzykulturowego*!” jest znajomos¢ jezyka
kraju pochodzenia dzieci cudzoziemskich, ktore uczg si¢ w danej szkole. Od
asystenta miedzykulturowego nie wymaga si¢ posiadania przygotowania
pedagogicznego, co nie oznacza, ze taka osoba nie powinna podnosi¢ swo-
ich kwalifikacji. Wrecz przeciwnie, asystent powinien — w miar¢ mozliwosci
— uczestniczy¢ w szkoleniach, kursach, warsztatach uwzgledniajacych tema-
tyke pracy migdzykulturowej, wsparcia pedagogicznego uczniow.

Praktyka pokazuje, ze wigkszo$¢ os6b — cudzoziemcow zatrudnionych
na tym stanowisku albo nie ma ukonczonego kursu pedagogicznego, badz
ich wyksztatcenie w zakresie pracy w szkole — z uwagi na obowigzujace
w naszym Kraju przepisy — nie jest uznane*'®. Stanowisko pomocy nauczy-
ciela w Rozporzadzeniu Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 27 kwiet-
nia 2010 r. w sprawie klasyfikacji zawodow i specjalno$ci na potrzeby rynku

47 Wiecej w: B Lachowicz, op. cit.

418 Osoby te plasuja si¢ wérod kadry zatrudnionej na stanowiskach pomocniczych i obstugi na
zasadach pracownikow niebedacych nauczycielami, zatrudnionych w szkotach prowadzonych przez
jednostki samorzadu terytorialnego. Regulacje dotyczace ich statusu okre$laja przepisy Ustawy
o pracownikach samorzadowych: Ustawa z dnia 21 listopada 2008 r. o pracownikach samorzado-
wych (Dz.U. Nr 223, poz. 1458, z pdzn. zm.) i rozporzadzenie wykonawcze: Rozporzadzenie Rady
Ministrow z dnia 18 marca 2009 r. w sprawie wynagradzania pracownikow samorzadowych (Dz.U.
Nr 50, poz. 398, z pdzn. zm.).
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pracy oraz zakresu jej stosowania zostato wymienione w nastepujacych gru-
pach: 53 — Pracownicy opieki osobistej i pokrewni, 531 — Opickunowie dzie-
cigcy i asystenci nauczycieli, 5312 — Asystenci nauczycieli, 531 201 — Asystent
nauczyciela dziecka cudzoziemca*".

Szkoty, w ktérych ucza si¢ dzieci cudzoziemskie — jak wykazaty wywiady
z nauczycielami — wciagz nie dysponuja dostateczng wiedza, gdzie i jakiej
pomocy moga oczekiwaé z zewnatrz. Maja tez staba orientacje o zakresie
1 mozliwosciach wsparcia ze strony instytucji i organizacji zajmujacych si¢
uchodzcami, w tym Centrum Pomocy Uchodzcom, organizacji pozarzado-
wych, gmin, o§rodkoéw pomocy spotecznej, kuratoriow.

Pojawienie si¢ asystenta w szkole to nie tylko nowe doswiadczenie dla
uczniow i nauczycieli. To rowniez nowa sytuacja dla samego asystenta. Kinga
Bialek pisze, ze: ,,Przybycie do szkoty asystenta kulturowego powinno by¢
poprzedzone jego wprowadzeniem do pracy oraz zawarciem kontraktu. To
wazny etap, poniewaz funkcjonowanie asystenta musi przebiega¢ harmonij-
nie, a jego praca ze spotecznoscia szkolng powinna by¢ efektywna”*’. Aby
wspolpraca asystenta i szkoty przebiegata pomyslnie, nalezy wzia¢ pod uwage
realizacje nastgpujacych dziatan: oméwienie i ustalenie zakresu obowigzkow,
czasu pracy i zasad kontaktu asystenta z dyrekcja, zapoznanie asystenta z miej-
scem, jakim jest szkota i jej specyfika organizacyjna, wychowawcza i eduka-
cyjna, organizacja spotkania z kadrg pedagogiczna, przydzielenie asystentowi
miejsca do pracy i ustalenie zasad pracy, przekazanie informacji o obowiaz-
kach i specyfice pracy nauczycieli wspotpracujacych z asystentem, przedsta-
wienie asystenta uczniom i rodzicom oraz personelowi szkoty. Rownie wazne
jest zapoznanie asystenta z programem szkolnym, mozliwo$ciami i zasadami
zdobywania przez uczniow edukacji i ksztatcenia, ze specyfikag systemu edu-
kacji w Polsce, z prawami i obowigzkami uczniow oraz skalg ocen i systemem
promocji uczniow.

419 Klasyfikacja zawodow 1 specjalnoéci na potrzeby rynku pracy, http://psz.praca.gov.pl/
rynek-pracy/bazy-danych/klasyfikacja-zawodow-i-specjalnosci/wyszukiwarka-opisow-zawodow/-/
klasyfikacja zawodow/zawod/531201?p p_lifecycle=2&p p_state=exclusive&p p_resource
id=pdf&p p cacheability=cacheLevelPage& jobclassificationportlet WAR nnkportlet targe-
tExtension=pdf [dostep: 20.06.2010].

420 K. Biatek (red.), Migdzykulturowos¢ w szkole. Poradnik dla nauczycieli i specjalistow,
Seria: One sq wsrod nas, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2015, s. 46.
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Rola asystenta miedzykulturowego w procesie integracji uczniéw cudzo-
ziemskich w srodowisku szkolnym nie ogranicza si¢ do kwestii zwigzanych
z thumaczeniami — to mylne rozumienie jego funkcji. Asystent miedzykulturowy
wspiera nauczycieli w ich komunikacji z uczniami i ich rodzicami, a tym samym
wspomaga proces integracji uczniow polskich i uczniéw cudzoziemskich. Jest
osoba kreujaca pozytywna przestrzen i rozwigzania integracyjne dla szkoty
przyjaznej uczniom i rodzicom cudzoziemskim oraz polskim. Dzigki pracy asy-
stentow integracja dzieci cudzoziemskich ze spoteczefistwem przyjmujacym
przebiega sprawniej i efektywniej. Jesli w wielokulturowej klasie pojawia sig¢
konflikty, bariery jezykowe i trudno$ci w kontaktach z rodzicami dzieci cudzo-
ziemskich, nauczyciel bedzie mogt poprosi¢ asystenta o pomoc w ich rozwigza-
niu. Asystent jest wigc ,,narzgdziem wspierajacym” wszedzie tam, gdzie szkota
zauwazy taka potrzebe, a grono pedagogiczne wyrazi cheé wspotpracy.

Obrazuje to praca asystenta w Zespole Szkot w Coniewie, ktory wspierat
kadrg pedagogiczng, uczniow zaréwno polskich, jak i cudzoziemskich oraz
stosowal mediacje i posrednictwo w relacjach z rodzicami i opiekunami dzieci
cudzoziemskich 1 polskich. Zdarza si¢, ze stosunek uczniow imigrantow i ich
rodzicow do obowiazku szkolnego w kraju pobytu bywa r6zny. Dla niekto-
rych — z ré6znych wzgledow — nauka w polskiej szkole nie jest priorytetem.
Autorytet asystenta sprawia, ze rodzicom cudzoziemskim niezrecznie jest
otwarcie powiedzie¢, ze ich dziecko bez konkretnego powodu nie uczeszcza
do szkoty. Asystent ttumaczy rodzicom cudzoziemskim wage edukacji ich
dzieci, a ucznidw przekonuje o potrzebie 1 wartosci edukacji szkolne;j.

,»W ramach swoich dziatan asystent prowadzit rozmowy z dzie¢mi z Cze-
czenii na temat ich potrzeb i trudnosci w szkole. Spotkania z asystentem, roz-
mowy na korytarzu szkolnym lub w bardziej intymnej atmosferze w wyznaczo-
nym pomieszczeniu pozwolily uczniom i uczennicom poczuc si¢ tu bezpiecznie
1 mniej anonimowo. Budowane w ten sposob poczucie pewno$ci uczniow
1uczennic przektadato si¢ na ich wigksze zaangazowanie w nauke i zycie szkoty.
Dzieci wiedzialy i czuly, ze znajda w tym miejscu przyjazng atmosferg i kon-
kretng osobe, z ktorg mogg sie podzieli¢ swoimi troskami i sukcesami. Wie-
dziaty tez, Ze osoba ta jest w szkole dla nich, ma czas 1, co najwazniejsze, potrafi
im wyjasni¢ niezrozumiale sytuacje czy stawiane wymagania’**!,

41 B. Lachowicz, op. cit.
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Wspotpraca Stowarzyszenia Interwencji Prawnej z Zespotem Szkot
w Coniewie oparta na zatrudnieniu asystenta kulturowego przyczynila si¢
do podniesienia frekwencji na zebraniach rodzicow. Asystent byl nie tylko
posrednikiem kulturowym tlumaczacym polskie zwyczaje i normy postepo-
wania, lecz takze thumaczem jezyka polskiego dla rodzicoéw cudzoziemcow
wyjasniajagcym nieporozumienia wynikajace z rdznic kulturowych i spotecz-
nych, tagodzacym agresj¢ i konflikty. Asystent okazat si¢ rowniez bardzo
pomocny podczas strajku w osrodku dla uchodzcow, ttumaczac uchodzcom
procedury i zawitosci prawa polskiego*?.

Kinga Biatek, bazujac na do§wiadczeniach szkot zatrudniajacych asysten-
tow kulturowych, kresli profil kompetencji asystenta kulturowego. Zdaniem
edukatorki, wéréd niezbednych kompetencji znajduja si¢ nastgpujace:

® znajomo$¢ jezyka polskiego i obcego, tzn. jezyka, ktérym poshuguja

si¢ uczniowie podlegajacy opiece asystenta kulturowego;

® umiejetnos¢ nawigzywania kontaktu z dzieckiem;

kompetencje z zakresu komunikacji interpersonalnej;

® umiegjetnos¢ radzenia sobie w trudnych sytuacjach, w tym umiejetnosé

osiggania porozumienia;

® znajomo$¢ kultury kraju pochodzenia ucznidow, w tym roznic kultu-

rowych pomigdzy kulturg polska a kulturg kraju, z ktérego przybyli
uczniowie objeci wsparciem asystenta kulturowego;

dyspozycyjno$¢ czasowa;

wiedza z zakresu systemu edukacji w polskiej szkole i w szkole kraju
pochodzenia uczniéw objetych wsparciem;

¢ zdolnosci organizacyjne i komunikacyjne™**.

Z uwagi na dynamike Srodowiska szkolnego lista ta pozostaje otwarta
1 powinna by¢ uzupetniania o kompetencje zwigzane ze specjalnymi potrze-
bami uczniéw oraz kompetencje niezbedne do pracy w specyfice danej szkoly
i danego srodowiska lokalnego z uwzglednieniem kulturowego zroznicowania.

W wielu polskich szkotach, do ktorych uczeszczaja uczniowie cudzoziem-
scy, wcigz brakuje asystentow migdzykulturowych, ktoérzy mogliby wspomagaé

422 Na podstawie wypowiedzi Bogumilty Lachowicz, dyrektorki Zespotu Szk6t w Coniewie
podczas panelu dyskusyjnego: ,,Cudzoziemcy w szkole — wyzwania i szanse”, Miasto Stoleczne
Warszawa, WCIES, Warszawa 25.03.2011.

423 K. Biatek, op. cit., s. 48.
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prace nauczycieli od strony dydaktycznej, pedagogicznej i integracyjnej. Brak
asystentow jest czesto wynikiem braku funduszy***. Nieobecno$¢ za$, badz nie-
dostateczna liczba asystentow migdzykulturowych nie jest w stanie zapewnic¢
odpowiedniego wsparcia nauczycielom i uczniom w procesie nauczania, na
czym traci cala spoteczno$¢ szkolna, a w dalszej mierze spoteczenstwo.

W szkole podstawowej w jednej z podwarszawskich miejscowosci, w kto-
rej przeprowadzono wywiady z nauczycielami pracujagcymi z uczniami cudzo-
ziemskimi, daje si¢ zaobserwowa¢ duze zaangazowanie nauczycieli w prace
dydaktyczng i pedagogiczna. Jednak szkota nie byta odpowiednio przygoto-
wana do przyjecia uczniow odmiennych kulturowo. Nie byto tam asystenta
miegdzykulturowego ani szkolen dla kadry pedagogicznej z zakresu edukacji
migdzykulturowej czy pracy z uczniem cudzoziemskim. Uczniowie cudzo-
ziemscy nauczyli si¢ jezyka w czasie uczeszczania do szkoty, dzigki zaanga-
zowaniu logopedy i pracy nauczycieli poszczegolnych przedmiotow.

W nielicznych polskich szkotach na terenie wojewddztw mazowieckiego,
lubelskiego, podlaskiego na stanowisku pomocy nauczyciela, a wigc asy-
stenta kulturowego/migdzykulturowego, pracuja osoby zatrudniane w ramach
projektow realizowanych przez organizacje pozarzadowe: fundacje i sto-
warzyszenia*?®. Przyktadowo Fundacja na Rzecz Roznorodnosci spotecznej
zatrudnia asystentow kulturowych w szkotach warszawskich: w Szkole Pod-
stawowej nr 58 1 264 oraz w Szkole Podstawowej w Raszynie. Stowarzyszenie
Vox Humana prowadzi takie dzialania w Szkole Podstawowej nr 97 1 Zespole
Szkot nr 83 w Warszawie. Stowarzyszenie Interwencji Prawnej przez kilka lat
w ramach projektow integracyjnych i projektow nakierowanych na wsparcie
cudzoziemcoéw zatrudniato asystentow w szkolach na terenie wojewoddztwa
mazowieckiego*?.

Praca asystenta kulturowego/migdzykulturowego to wcigz dos¢ innowa-
cyjna forma wsparcia uczniow odmiennych kulturowo, ich rodzicow i szkoty

424 Zmiany w ustawach wprowadzane przez MEN, jakkolwiek korzystne dla szkot i dzieci
cudzoziemskich, powinny i$¢ w parze z konkretnym wsparciem finansowym.

425 Nalezy pamigtac, ze sa to rozwigzania krotkofalowe. Organizacja pozyskuje grant na okre-
$lone dziatania w okreslonym czasie i w ten projektowy czas wpisywane jest zatrudnienie asystenta
miedzykulturowego w projekcie.

426 Wigcej w: A. Chrzanowska, Asystent kulturowy — innowacyjny model pracy w szkolach
przyjmujgcych dzieci cudzoziemskie, SIP, Analizy, Raporty, Ekspertyzy, nr 5/2009.
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oraz $rodowiska lokalnego. W polskich szkotach, do ktérych uczeszczaja
uczniowie z kontekstem migracyjnym, asystenci, a wi¢c osoby znajace jezyk
polski i polskie realia, posiadajacy kompetencje komunikacyjne, cieszace sig¢
szacunkiem w $rodowisku danej grupy cudzoziemcdw, wydaja sie niezbedni.
Przynalezac do kultury uczniow (przyktadowo w przypadku Polski: wietnam-
skich, czeczenskich), thumacza nie tylko dokumenty oswiatowe, komunikaty,
zasady zycia szkolnego oraz nieporozumienia na linii: uczniowie — szkota
— rodzice i rodzice — szkola — uczniowie, lecz takze otaczajacg ucznia rze-
czywisto$¢ wychowawcza, edukacyjng, kulturowa i spoteczng. Staja si¢ tym
samym mig¢dzykulturowymi przewodnikami uczniow, rodzicow i nauczy-
cieli**’. Posrednicza w sprawach zwigzanych ze szkota, edukacja, osiagnie-
ciami szkolnymi (badz ich brakiem), udzielaja uczniom wsparcia emocjonal-
nego, wzmacniajg ich poczucie bezpieczenstwa w nowym otoczeniu.

Z punktu widzenia uczniéw sag to niezwykle wazne dzialania, gdyz nie-
znajacy jezyka polskiego i polskiego skryptu kulturowego uczniowie z kon-
tekstem migracyjnym, nie zawsze sg w stanie zrozumie¢ realia edukacyjne,
wymagania poszczegolnych nauczycieli i stawianie przed nimi zadania.
Z punktu widzenia rodzicow cudzoziemskich asystent kulturowy jest nieoce-
nionym zrédlem wiedzy zwigzanej z polskim systemem o$wiatowym, zasa-
dami, zwyczajami 1 tradycjami, z jakimi spotykaja si¢ w szkolnej codzien-
nosci swoich dzieci. Z punktu widzenia nauczycieli osoba asystenta pomaga
w nauczaniu jezyka polskiego oraz w procesie integracji, pozwala na nabywa-
nie kompetencji miedzykulturowych.

Dyrektorka Zespotu Szkot w Coniewie zauwaza, ze ,,praca asystenta przy-
czynila si¢ do poprawy opinii rodzicéw 1 opiekunoéw czeczenskich o szkole,
dzigki niej kadra pedagogiczna zostata odcigzona od cze$ci obowigzkow,
a zachowania dzieci czeczenskich staly si¢ bardziej zrozumiate. Mamy tez
lepszy kontakt z uczniami i uczennicami, z ktorymi dotychczas trudno byto
si¢ porozumie¢. Asystent thumaczyt dzieciom konieczno$¢ korzystania z lekcji
1 zachgcal do uczestniczenia w nich. Sam brat udziat w zajegciach — kiedy to
byto konieczne, zabieral glos, aby nowym uczniom 1 uczennicom wyjasni¢

47 Przyklad asystenta — posrednika pomiedzy kulturami, ttumaczgcego rdéznorodne rzeczy-
wistosci i zawitosci kulturowe prezentuje film: ,Narracje migrantow: Aslan i jego uczniowie”,
Fundacja na Rzecz Réznorodnos$ci Spoltecznej, https://www.youtube.com/watch?v=JY-NQLaGyAk
[dostep: 09.10.2015].
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niezrozumiate zdania, polecenia 0s6b prowadzacych lekcje, czy tez przypo-
mnie¢ o odrobieniu pracy domowej. Po zajeciach sprawdzat obecnos¢ dzieci
czeczenskich w trakcie minionego tygodnia i kontaktowat si¢ telefonicznie
z rodzicami i opiekunami ucznidow oraz uczennic opuszczajacych lekcje™?,

Analiza obowigzkow 1 zadan realizowanych przez asystentow wykazala,
ze pelnig oni w przestrzeni szkolnej wiele zadan i realizujg réoznorodne dziata-
nia odnoszace si¢ do wsparcia nauczycieli, rodzicow i uczniow. Podstawowym
zadaniem jest wsparcie w zakresie thumaczen jezykowych uczniow, nauczycieli,
rodzicow polskich i cudzoziemskich, m.in. podczas zaje¢ szkolnych, zebran
1 wywiadéwek. Kolejne zadania, jakie pelnig asystenci, to: pomoc zwigzana
z wypehianiem dokumentacji i zatatwianiem szkolnych formalnosci przez
rodzicow i opiekunow, objasnianie im zasad funkcjonowania szkoty, kalenda-
rza roku szkolnego i specyfiki systemu edukacji w Polsce, stowne i pisemne
informowanie rodzicow i opiekundéw o biezacych wydarzeniach szkolnych
(zebraniach, wycieczkach, konkursach, uroczystosciach itd.) oraz informowa-
nie ich o oczekiwaniach szkoly wobec rodzicow i opiekundéw. Innym wyrazi-
stym zadaniem jest udziat asystenta w zajeciach szkolnych, podczas ktorych
wspiera on uczniow w procesie zdobywania wiedzy i umiejetnosci, a wigc
dokonuje ttumaczen, w sposob przystepny objasnia uczniom polecenia nauczy-
ciela, informuje o zadanych pracach domowych, ttumaczy polecenia z podrecz-
nikow szkolnych. Asystent pozostaje w $cistej tacznosci z rodzicami uczniow
cudzoziemskich, poznajac sytuacje rodziny i informujac rodzicéw/opiekunow
o zachowaniu dzieci, postgpach badz problemach zwigzanych z nauka, kwe-
stiach zwigzanych z funkcjonowaniem ucznia w klasie szkolne;j.

6.4. Roznice kulturowe

Jedna z respondentek, wskazujac na roznice kulturowe dotyczace obecnosci
uczniéw cudzoziemskich w klasie szkolnej, wspomniata: Dzieci w Polsce majg
wpojony okreslony model rodziny, ktory jest niespojny z modelem uchodzcow

48 B. Lachowicz, Asystent migdzykulturowy — nowe rozwigzanie starych problemow. Przy-
ktad z Coniewa, Seria Wydawnicza ,,Maieutike”, nr 8/2010, http://ffrs.org.pl/wp-content/uploads/
FRS Seria-M_201008 BLachowicz.pdf, s. 15 [dostep: 09.09. 2015].
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z panstw arabskich. Jednoczesnie nalezy podkreslic, iz obcowanie dzieci w szkole
z imigrantami z innych kultur sprzyja oswojeniu sie z innosciq kulturowq. Wzbu-
dza to takze poczucie tolerancji i zrozumienia. Dzieci chetnie stuchajq opowiesci
o zyciu w innych krajach, co stwarza szanse na wykorzystanie imigrantow do
przedstawienia wiasnej kultury i zaprezentowania zwyczajow panujgcych w ich
kraju. Dzieci mogq przynies¢ pamiqgtki lub przyrzqdzaé potrawy regionalne, pre-
zentowac mode panujgcg w swoim kraju (10SPW/K).

Ogromng réznicag w kontaktach czeczenskich nastoletnich chtopcéw
z nauczycielkami i kolezankami z klasy jest ich inny stosunek do kobiet.
Nauczycielka z gimnazjum wspomina: Problemem jest to, Ze jestem ich
wychowawczyniq. Obecnie chiopcy akceptujg mnie jako nauczyciela-kobiete,
ale byly sytuacje, gdy musialam im w sposob stanowczy cos zakomunikowac,
a to byto dla nich nie do przyjecia, tym bardziej, Zze uwazajq sie za dorostych.
Gdy kobieta kaze im cos zrobi¢, a szczegolnie wtedy, gdy nie jest to po ich
mysli, to jest to sytuacja nie do zaakceptowania. Wiec nauczylam sie juz, ze
mam si¢ z nimi dogadac. Niestety, potrafiq tez przekroczy¢ bariere nauczy-
ciel-uczen i potrafig krzykng¢ na nauczycielke, gdy zwroci im w czyms uwage.
A potem uwazajg, zZe w ogole nie powinni jej przeprosic. Mysle, zZe trudno jest
im zaakceptowa¢ naszq kulture i zasady, ktore obowigzujq w szkole. 1 dalej:
Gdy ktoras z polskich dziewczqt zwroci im uwage, ze sq za gltosno i nie moze
skupié si¢ na lekcji, to potrafig wyzwac jg od dziwek i potem pojawia sie kon-
[kt i interweniujq polscy rodzice (1GK). Inng réznicg kulturowa jest rela-
cja damsko-meska wsrod Czeczenodw. Kiedys byta taka sytuacja, ze jednego
z moich uczniow lgczyto cos bliskiego z jego kolezankg Czeczenkq. Jej rodzina
tego nie akceptowala i zabrata jg ze szkoly, bo uznata, ze nie mogg sie oni
spotykac i widywac nawet na terenie szkoty (1GK).

W grupie ucznidw czeczenskich roéznice kulturowe zwigzane z ubiorem
pojawiajg si¢ dopiero w gimnazjum. Na etapie szkoty podstawowej, czyli
do okoto 12. roku zycia, dzieci nie wyr6zniajg si¢ z grupy polskich uczniow.
Jedna z nauczycielek tak mowi: Nie widze roznic w ubiorze dziewczynek cze-
czenskich i polskich. Wszystkie chodzg tak samo ubrane. Hawa zawsze nosi
spodnie, a Sieda czasami zalozy spodniczke, ale rzadko (9SPK). Wedlug
nauczycielki jezyka polskiego dzieci czeczenskie odrozniaja si¢ od polskich
jedynie brakiem markowych i ,,wyzywajacych” ubran: Dziewczeta chodzg
skromnie ubrane, ale sq zawsze czyste i zadbane (7SPK).
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Réznice kulturowe uwidaczniajg si¢ u miodziezy gimnazjalnej okoto
13. roku zycia. Jedna z nauczycielek stwierdza: Chiopcy ubierajq sie na
czarno, na lekcjach noszq czapki weltniane i czapki z daszkiem, na ktorych
majg napisane Czeczenia po czeczensku lub po rosyjsku. Chlopcy chodzg
w dzinsach i w dresach. Wida¢, ze nie majg duzo ubran, bo czesto noszq te
same T-shirty i spodnie. Dziewczynki majg diugie suknie, a na glowie chusty.
Jezeli noszq spodnie, to zaktadajg na nie jakgs spodnice, ale nigdy nie noszg
samych spodni. Niedawno byta u nas dziewczynka, ktora chodzita w pieknych
strojach czeczenskich, ale juz jej nie ma, bo wyszta za mqz. Nastoletnie dziew-
czeta robig sobie makijaz (2GK).

Z kolei pedagog szkolny wspomina takg sytuacj¢: Na poczgtku pobytu
w Warszawie niektore rodziny czeczenskie mieszkaty w osrodku dla uchodzcow
na ulicy Marywilskiej. Jedna z kobiet zaczeta ubierac siebie i swojg corke,
ktora chodzita do naszej szkoty, na sposob europejski [respondentka nie wyja-
$nita, w jaki sposob — przyp. E.J.] i tym samym probowata niejako dostosowac
sig do polskich warunkow. Wiem, zZe inni rodzice wywierali na nig presje, ze
tak nie mozna i ze ona przynosi im wstyd. Dziewczynka nie byta akceptowana
przez rowiesnikow, poniewaz probowata utozsamia¢ sie z Polakami, ale byto
to sztuczne z jej strony i dzieci to wyczuty (1SPPSK).

Inng rdéznicy, na ktora wskazywali nauczyciele, byto wspdlne siedzenie
w tawce chtopcow i1 dziewczynek. Z relacji respondentow wynika, ze roz-
nice kulturowe z tym zwigzane ujawniajg si¢ rowniez dopiero w gimnazjum.
W szkole podstawowej, w klasach I-IV polskie dziewczeta siedzg w tawce
z czeczenskimi chlopcami, a polscy chiopcy siedzg z czeczenskimi dziewczg-
tami. Nauczycielka matematyki mowi: Na poczgtku Hawa siedziata z polskq
dziewczynkq, ale musiatam je przesadzi¢, bo przeszkadzaly na lekcji. Usiadta
w tawce z polskim chlopcem i nie byto zadnych problemow. Sieda rowniez
siedziata z polskimi dziewczynkami i chtopcami. Na poczqtku posadzitam je
w jednej tawce, ale zauwazytam, zZe nie znalazly wspolnego jezyka i wolaty
siedziec z polskimi uczniami i uczennicami (9SPK).

Z analizy wywiadow wynika, Ze czeczenscy uczniowie zaczynajg dystan-
sowa¢ si¢ od kontaktow z plcig przeciwng (zaréwno z czeczenskimi, jak
1 polskimi réwiesnikami) pod koniec szkoly podstawowej. Jedna z nauczy-
cielek mowi, ze jej uczennica siedzi w tawce sama lub z polskimi dziewczg-
tami: Marta zazwyczaj siada sama, utrzymuje kontakt tylko z dziewczynkami,
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a z chtopcami nie (3SPK). Nauczycielka historii w V klasie wspomina: Man-
sur siedzi z polskim chlopcem, od poczqtku sam z nim usiad{, nikt go do tego
nie zmuszat. A Marta siedziala z polskq kolezankq, ale teraz siedzi oddziel-
nie. Oni bardziej siadajq z osobami tej samej pici. Zauwazytam, Ze chiopiec
wspolpracuje z grupq dziewczynek, gdy majq do zrobienia jakies wspolne
zadanie, ale w jednej tawce z nimi nie usigdzie (7SPK). Analiza wywiadow
dowodzi, ze z jednej strony zachowanie dystansu wobec osob plci przeciw-
nej moze wynika¢ z roznic kulturowych czeczenskich uczniow (szczegdlnie
w starszych klasach szkoty podstawowej), a z drugiej moze to by¢ zwigzane
z wejsciem mtodego cztowieka w okres dojrzewania i problemow z relacjami
damsko-meskimi. W mojej klasie sq pojedyncze tawki, wiec chiopiec siedzi
sam. W zeszlym roku byta rotacja w tawkach i usiadt on z polskq dziewczynkg,
ale to z jej strony byta niechec, ze musi siedzie¢ z chtopcem [w ogole — przyp.
autorki], a nie z jego strony (5SPK).

Ponadto, w przypadku czeczenskich dziewczynek, siedzenie samej
w tawce lub tylko z polskimi uczennicami, moze wynika¢ z nie$miatosci,
wycofania i z nieche¢ci do kontaktéw zaré6wno z czeczenskimi, jak i polskimi
chtopcami. Wychowawczyni klasy, w ktorej sa czeczenscy uczniowie, mowi:
Jak obie Czeczenki sq w klasie, to siedzq razem, a jak nie ma jednej z nich,
to druga siedzi z polskq kolezankq. Z chtopcami — i to zarowno czeczenskimi,
Jjak i polskimi — nigdy nie usigdq. Gdy kiedys jednq z nich posadzitam w tawce
z chtopcem, to powiedziata mi, zZe jej nie wolno siedzie¢ w tawce z mezczyzng.
Nie widuje tez, zeby rozmawialy z polskimi chtopcami, ale z czeczenskimi tak.
Widze, ze dziewczynki czeczenskie stronig od polskich rowiesnikow, to polscy
uczniowie bardziej do nich Igng, a one sq tak na uboczu (3GK).

Roéznicag kulturowsa, na ktorg zwrocili uwage nauczyciele, byta kwestia
positkow przygotowywanych w szkolnej stotdwce: Poczgtkowo byly pro-
blemy z obiadami, bo czasami byto danie z migsa wieprzowego, a dzieci cze-
czenskie go nie jedzq. Niestety, dla niektorych z nich byt to jedyny gorgcy posi-
tek w ciggu dnia. Dyrekcja rozwiqzata ten problem w ten sposob, ze obecnie
dzieci majq podawane do ziemniakow na przyktad jajko sadzone lub potrawe
z innego rodzaju miesa. I w tej chwili nie ma juz zadnych problemow z tym
zwigzanych (1SPPSK).

Inng kwestig poruszang w wywiadach z nauczycielami byto (nie)uczest-
niczenie dzieci czeczenskich w lekcjach religii. Nauczyciele podkreslali, ze
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w czasie jej trwania uczniowie chodza do biblioteki lub do $wietlicy. Ponadto,
gdy lekcja ta wypada jako pierwsza lub ostatnia, to wtedy nie przychodza do
szkoty. Wynika to z faktu, ze w wigkszosci badanych szkot nie byto oferowa-
nych uczniom lekcji etyki. Jedna z nauczycielek zauwazyla, ze w czasie lek-
cji religii prowadzi dodatkowe zajecia z jezyka polskiego dla czeczenskiego
ucznia: Chiopiec przychodzi na moje lekcje lub idzie do swietlicy. To zalezy
od jego humoru. Poniewaz mam z nim dwie godziny dodatkowe, to na jednej
pracujemy, a na drugiej idzie do swietlicy (6SPK). W gimnazjum natomiast
uczniowie praktykuja wilasng religi¢: Dwoch moich uczniow jest bardzo prak-
tykujgcymi muzutmanami i czasami pytajq, czy mogq wyjsc¢ z lekcji, bo jest
pora na modlitwe. Gdy mam ,,wolniejszq” lekcje, to ich wypuszczam kilka
minut przed dzwonkiem. Chiopcy modlg si¢ na korytarzu lub w pokoju asy-
stenta miedzykulturowego. Polscy uczniowie przestali juz na to reagowac zdzi-
wieniem i ciekawosciq. Czeczeni muszq sie do tego przygotowac, wiec myjg
nogi w tazience i dlatego tez czesto spozniajq sie na lekcje (1GK).

Jesli chodzi o uczestniczenie na terenie szkoty w $wigtach chrzescijan-
skich, takich jak Boze Narodzenie czy Wielkanoc, to duza rolg odgrywajg
tu rodzice, ktorzy albo pozwalaja dzieciom w tym czasie iS¢ do szkoly, albo
zostawiajg je w domu.

Trudno$ci w obcowaniu z uczniami innej kultury pigtrza si¢ podczas zebran
z rodzicami, na ktorych zapadaja wazne decyzje dotyczace zycia klasy i szkoty,
w tym $wiat religijnych. Jedna z nauczycielek wskazuje: Rodzice dzieci z Azji
nie rozumieli polskiej kultury. Duzym problemem byt czas, w ktorym dzieci przy-
stepowaly do Komunii Swietej. Chcieli, aby dzieci uczestniczyly w tych uroczy-
stosciach, ale nie potrafili zgodzic sie na zwyczaje panujgce w szkole i kosciele.
Nauczyciele byli postawieni w trudnej sytuacji i nie potrafili rozwiqgzac¢ danego
problemu. Nie byli przygotowani na taki obrot sprawy, a nie mieli do kogo zwro-
ci¢ sig o pomoc (7TSPW/K). Inna nauczycielka w szkole podstawowej mowi:
Chiopiec trzyma si¢ z daleka, jesli chodzi o swigta chrzescijanskie, nie bie-
rze w nich udziatu (SSPK). Z kolei nauczycielka gimnazjum dodaje: Chiopcy
uczestniczg w naszych wigiliach klasowych i w ubiegtym roku jeden z nich przy-
niost ciasto czeczenskie, bo kazdy zawsze cos przynosi (1GK). Natomiast ojciec
dwoch chtopcow stwierdza: Moi synowie biorg udzial w szkolnej Wigilii, chodzg
tez na spotkania wigilijne organizowane przez OPS. Ja sam raz tez bytem z nimi.
Drzieci pytajg o choinke, wiec im tlumacze, Ze nasza wiara jest inna, ale w Cze-
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czenii tez organizujemy spotkania choinkowe, mimo Ze jestesmy muzutmanami
(uchodzca czeczenski — Astan).

Kolejng roznicg kulturowa, na ktorg zwrécili uwage nauczyciele, byto
(nie)uczestniczenie uczniow czeczenskich w lekcjach wychowania fizycz-
nego. Z analizy wywiadow wynika, ze chtopcy czeczenscy bardzo chetnie
brali udziat w zajgciach sportowych, ale pod warunkiem, ze nie byty one na
pierwszej godzinie lekcyjnej. Wtedy nie przychodzili wcale, albo si¢ spdz-
niali. Mimo Ze byli wysportowani i dodatkowo brali udziat w zaj¢ciach fizycz-
nych poza szkota, to z powodu duzej absencji nie byli klasyfikowani z tego
przedmiotu. Tylko jedna nauczycielka wspomniata o uczniu, ktéry wpraw-
dzie ¢wiczyt na lekcjach wychowania fizycznego, ale nie chcial przebierac si¢
w szatni razem z polskimi chtopcami: Zawsze czekal, jak wszyscy uczniowie
si¢ przebiorg i wyjdg, wtedy on dopiero zaczynat zaktadacé stroj gimnastyczny.
Zawsze czekatam na niego i dopiero wtedy zaczynatam lekcje. Niestety, nigdy
nie dowiedziatam sig, jaka byla tego przyczyna, poniewaz ani chiopiec, ani
jego mama nie mowili po polsku. Byt on jednak u nas tylko pot roku, a potem
wyjechat z rodzing do Francji (4SPK).

Z analizy wywiadow wynika, ze dziewczynki czeczenskie miaty wigk-
szg barier¢ w uczestniczeniu w zaj¢ciach wychowania fizycznego niz chtopcy.
Szczegoblnie widaé to byto w starszych klasach szkoty podstawowej. Gdy uczy-
tam Marte w V klasie, to dos¢ czesto nie przynosita stroju gimnastycznego,
czyli spodenek i koszulki. Wtedy poprositam mame na rozmowe i powiedzia-
tam jej, ze jest to wymog. Wydaje mi sie, Ze byta bardzo zdziwiona tym, Ze jest
to jeden z elementow przygotowania sie do zajec lekcyjnych. Czyli nie tylko
odrobienie pracy domowej, ale takze przyniesienie stroju na WF. Po rozmowie
z mamq ten problem znikngl. Obecnie Marta ponosi takie same konsekwen-
cje, jak polscy uczniowie, gdy wyczerpie limit trzech nieprzygotowan do zajec.
Mysle wiec, ze na poczqtku brak stroju uwarunkowany byt nieznajomosciq
regulaminu szkoty, co do przygotowania do lekcji. Obecnie nieuczestniczenie
dziewczynki w zajeciach wychowania fizycznego wynika raczej z niedopilno-
wania w domu niz z nieznajomosci przepisow i z roznic kulturowych. Zauwa-
zylam tez, ze ostatnio Marta nie wykazuje zaangazowania w uczestniczeniu
w lekcji WF-u, nie ma w niej checi rywalizacji i woli walki. Moze to zwigzane
jest z roznicami kulturowymi, a moze wynika z wejscia w okres dojrzewania.
I jeszcze jedna wypowiedz tej samej nauczycielki: Niedawno miatam 13-let-

203
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niq uczennice czeczenskq, ktora nie chciata ¢wiczy¢ na zajeciach wychowania
fizycznego. Po rozmowie z jej mamq okazalo sie, ze byla ona przygotowywana
do roli matki i Zony i nie myslata o ¢wiczeniu na lekcji WF-u (4SPK).

Jeszcze inng roznica, na ktorg zwrécili uwage nauczyciele, byt brak przyno-
szenia usprawiedliwien od rodzicow. Czesto uwarunkowane jest to kulturowo,
poniewaz jak pisze Pawel Boski, w kulturach kolektywistycznych licza si¢ zobo-
wigzania ustne, a nie pisemne*”. Rodzice nie majg nawyku ich pisania, bo w ich
kulturze stowo mowione jest wazniejsze niz pisane. Dopiero teraz, po kilku latach
chodzenia do szkoly, uczniowie przynoszq mi napisane po rosyjsku usprawiedli-
wienie od rodzica. Oni doskonale wiedzq, Ze polscy uczniowie majg dzienniczki
i przynoszq usprawiedliwienia, a jak nie majq, to znaczy, ze byli na wagarach.
Poza tym, w kulturze czeczenskiej mtodzi chlopcy traktowani sq jak dorosli mez-
czyzni i przynoszenie usprawiedliwienia napisanego przez matke uwazane jest
Jjako dyshonor. To oni Zgdzg w rodzinie, w ktorej nie ma ojca i to matki majq ich
stucha¢, poniewaz chltopcy sq odpowiedzialni za rodzine i majg zapewnic jej byt.
I dalej: Ttumacze im, ze dopoki nie majq skonczonych 18 lat, to wedtug polskiego
prawa sq dziecmi i wszelkie usprawiedliwienia i podania muszq by¢ napisane
przez rodzicow, a nie przez nich. Zupetnie tego nie rozumiejq i nie akceptujq.
Jeden z moich uczniow mowi, ze jest dorosty, bo sie bedzie Zenit (1GK).

6.4.1. Réznice w podejsciu do edukacji i szacunku do nauczyciela

Tutaj polskie dzieci i mtodziez bardzo Zle traktujq nauczycieli. Sq niegrzeczni.
Moja corka, ktora chodzita do gimnazjum opowiadata, ze chtopcy wyrzucali
doniczki z kwiatami za okna, a nauczycielka nie mogta stowa powiedziec, bo
bata sie ich agresji. W Czeczenii tak nie ma. U nas lekarze i nauczyciele to
dwa zawody, ktorych przedstawiciele sq szanowani. To, co powie nauczyciel,
to Swietos¢ (mama czeczenskiego ucznia Mitana).

Chiopcy zachowujq sie tak samo, jak polscy uczniowie — podszczypujq
i klepig dziewczeta, cho¢ w ich kulturze jest to zabronione. Takie zachowa-
nie powoduje dystans ze strony polskich dziewczqt, bo nie wiedzq, czy to jest

429 P. Boski, Kulturowe ramy zachowan spotecznych. Podrecznik psychologii miedzykulturo-
wej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 96-101.
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, kolezenska” zaczepka czy przejaw lekcewazenia z ich strony (1GK). Gdyby
pani weszta do klasy i spojrzata na twarze uczniow, nie zwrocitaby pani uwagi
w ogole na te dwie czeczenskie dziewczynki, jesli chodzi o ich urode, wyglgd,
ubior czy zachowanie. Nie zauwazylaby pani Zadnych roznic kulturowych
i narodowosciowych. Na przerwach dziewczynki trzymajq sie ze wszystkimi
innymi dziec¢mi i rozmawiajq z nimi po polsku (9SPK).

Nauczycielka pracujaca w wielokulturowej klasie z dzie¢mi cudzoziem-
skimi zwrocita uwage, ze: Bardzo czesto dzieci arabskie lub afrykanskie, ktore
czujq sig zazenowane tym, ze ja je za cos ukaratam, chowaty sig pod stot, Zeby sie
wyplakac, albo prosily o mozliwosé pojscia do toalety, Zeby nie ptakac w obec-
nosci innych (N/PedKLO). Odnoszac si¢ do swoich wieloletnich doswiadczen
miedzykulturowych, podkreslita tradycyjne silne przywigzanie do miejsca
kobiety i mezczyzny w systemie spolecznym: Ja sama sie w tym nie odnajduje,
natomiast jest to o tyle ciekawe, ze role sq z gory ustalone i doktadnie wiesz, jak
Sfunkcjonowac. Chtopcow traktuje si¢ troche w tamtych kulturach jak bogow.
Mamy duzo mniej od nich wymagajg. Mimo to ja, jako nauczyciel, nie miatam
nigdy z nimi problemow. Mysle, ze moze to wynika¢ rowniez z tego, ze pra-
cuje z dziec¢mi matymi pigcio-, szescioletnimi. Wiele rzeczy tatwiej im przekazac,
duze znaczenie ma tu system nagrod, kar, funkcjonowania klasy, reguty, ktorymi
moja klasa sie rzqdzi. To wszystko ma chyba duzo wigksze znaczenie niz miej-
sce, z ktorego dzieci pochodzq. Nie ma tu jeszcze takich rzeczy, jakie pojawiajq
sie pozniej, czyli rozroznienie ludzi ze wzgledu na pienigdz. Ja mam, ty masz,
mozemy sie przyjaznic, on nie ma, wiec jest gorszy. Takie problemy pojawiajq sie
w naszej szkole w starszych klasach. Jest to moim zdaniem wigksze rozroznienie
niz rozroznienie kulturowe. W mojej klasie nie pojawia sie¢ rowniez cos takiego
Jjak innos¢ zewnetrzna, na przyktad kolor skory (PedKSPLO).

6.4.2. Udziat w olimpiadach, zawodach, konkursach

Analiza wywiadéw z nauczycielami wskazuje, Zze uczniowie czeczenscy nie
uczestnicza w olimpiadach, konkursach i zawodach organizowanych przez
szkole, jak rowniez przez inne podmioty na szczeblu gminnym, wojewodzkim
1 ogolnopolskim. Tylko w czterech przypadkach nauczyciele potwierdzili, ze ich
uczniowie brali udziat w zawodach sportowych (dotyczyto to tylko chtopcow),
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pokazach tancéw kaukaskich 1 w zajgciach plastycznych. Jedna z nauczycielek
szkoly podstawowej stwierdzita, Ze jej uczennica brata takze udziat w konkursach
polonistycznych i matematycznych. Zwigzane to bylo z tym, ze dziewczynka
osiggata bardzo dobre wyniki w nauce zardwno z przedmiotéw humanistycznych,
jak 1 $cistych oraz $wietnie znata jezyk polski. Byta réwniez akceptowana przez
réwiesnikow 1 miata bardzo dobra pozycj¢ w klasie, co wplywato na jej wyso-
kie poczucie wartosci. Dzigki temu uczennica bylta otwarta na kontakty z innymi
1 widziata potrzebe zdobywania i1 poszerzania swojej wiedzy oraz aktywnosci,
zaangazowania i udzielania si¢ na forum pozaszkolnym (9SPK).

Brak znajomosci jezyka polskiego 1 duza absencja w zajgciach lekcyjnych
powoduja, ze uczniowie cudzoziemscy sg wycofani w kontaktach z polskimi
réwiesnikami 1 majg niska pozycje spoteczng w klasie. Przektada si¢ to na brak
integracji w szkole oraz brak podejmowania aktywnosci pozalekcyjnej. Kiedys
nasza szkota organizowata wieczor poezji rosyjsko-angielskiej i zaprositam do
wziecia udziatu wszystkie dzieci obcokrajowcow, ktore uczyly sie w naszej szkole,
aby zarecytowaly wiersz w swoim jezyku. Pomyst sie spodobat i Hawa dostata
tekst do nauczenia sie na pamig¢. Przychodzita na proby, ale dzien przed wystqg-
pieniem powiedziata mi, Ze nie przyjdzie, bo si¢ wstydzi. Wytlumaczytam jej, ze
nie bedzie sama mowic wiersza, bo bedzie wystepowac okoto 40 dzieci i ze w ttu-
mie jest zawsze razniej. Powiedzialam, ze bardzo jg prosze, aby przyszia i Ze
sie nie ma sie wstydzic¢ i nie ma sie bac. I ona przyszia i pieknie zadeklamowata
wiersz po czeczensku. Zauwazytam, Ze to pozwolito jej przetamac bariere w kon-
taktach z polskimi uczniami (9SPK). Z kolei nauczycielka wychowania fizycz-
nego w szkole podstawowej nastgpujaco mowi o swoim uczniu: Jako reprezen-
tant naszej szkoty, chlopiec uczestniczyt w zawodach migdzyszkolnych pt.: ,, Dwa
ognie usportowione”. Sq one punktowane w Warszawskiej Olimpiadzie Mto-
dziezy. Jest to ogromne wyroznienie dla kazdego dziecka, ktore wytypuje na te
zawody (4SPK).

6.4.3. Udziat w zajeciach pozalekcyjnych

Z analizy wywiadéw z nauczycielami wynika, ze w wigkszo$ci uczniowie
czeczenscy ze szkoly podstawowej uczestniczg tylko w dodatkowych zaje-
ciach z jezyka polskiego i zajeciach wyrownawczych z przedmiotow, z kto-
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rych maja problemy. Tylko jedna nauczycielka powiedziata, Ze jej uczennica
chodzi na kotko informatyczne i przyrodnicze oraz z jeszcze jedng swoja
kolezanka uczestniczy poza szkola w kotku teatralnym, w ktorym podtrzy-
muje swojq religie i kulture. Dziewczynki tam wystepujq, uczq sie roznych rol
i dajg tam przedstawienia (9SPK). A nauczycielka wychowania fizycznego
stwierdzita, ze jeden z jej uczniow: Przychodzi do mnie na dodatkowe zajecia
sportowe, ktore sq dla chetnych, a jego siostra w ogole nie uczegszcza na zadne
zajecia dodatkowe. Chlopiec sam dojezdza do szkoty (4SPK). Wypowiedz ta
moze $wiadczy¢ o tym, ze dojazd do szkoty na zajecia pozalekcyjne moze
by¢ utrudnieniem dla uczniow czeczenskich, szczegodlnie dla dziewczat. Nie
angazuja si¢ one w dodatkowe aktywnosci z powodu obowigzkow domowych
i opieki nad mtodszym rodzenstwem. Z kolei inna nauczycielka stwierdzila:
Uczniowie czeczenscy sq wycofani, sami nie wychodzq z inicjatywq, aby przy-
gotowac na lekcje cos dodatkowego. Robig tylko tyle, ile muszq. Biorg udziat
w zajeciach pozalekcyjnych, ale trzeba je o to prosi¢ (TSPK).

Inaczej wyglada sytuacja z mtodzieza czeczenska w gimnazjum. Aktyw-
noscig, ktora si¢ wyrdzniaja, jest sport i pokazy tancoéw kaukaskich. Nauczy-
ciele podkreslili, ze chtopcy czeczenscy udzielajg si¢ na zajgciach sportowych
organizowanych po lekcjach zar6wno na terenie szkoly, jak 1 poza nig. Kazdy
z nich cos trenuje, na przyktad zapasy czy boks. Jezdzq na zawody, ale nie
sq one organizowane przez szkote (1GK). Z kolei matka jednego z gimna-
zjalistow stwierdzita: Moj syn przez kilka lat chodzil na judo, a teraz chodzi
na MMA i na siatkowke. Zna Mameda Khalidova, ktory jest dla niego auto-
rytetem. Ma rozne nagrody, dyplomy i medale (mama ucznia czeczenskiego
— Mitana).

Nauczycielka jednego z gimnazjum tak mowi o uczniach czeczenskiego
zespolu tanecznego: W naszej szkole istnieje Zespot Tanca Dzieci Wajnachow.
Chiopcy sq zawsze usmiechnieci i czesto Zartujq. Bardzo chetnie tanczq na
przerwach, sami z siebie, bez muzyki. Wytupujg rytm o podtoge, albo klaszczg,
albo o cos uderzajg, wiec od razu wiadomo, ze Czeczeni tanczq. Gdy mamy
Jjakies szkolne imprezy, gdy mozemy sie pochwalic, to oni tanczq. I bardzo tego
cheq,; zaktadajq wtedy swoje piekne ludowe stroje i w nich wystepujg. Mie-
lismy niedawno piknik szkolny i wszystkie mamy czeczenskie przygotowaly
rozne narodowe potrawy i chtopcy tanczyli. Zespol jezdzi tez na rozne uroczy-
stosci i wtedy promuje naszq szkote. Nie mamy jednak nigdy pewnosci co do



208 6. ZROZNICOWANE POTRZEBY EDUKACYJNE UCZNIOW...

tego, ze jak sie do czegos zobowigzg, to to zrobig, ze w ogdle przyjdg w danym
dniu. Byla taka sytuacja, ze mieli wystepowacé na zewngtrz i gdy przyszedt
ten moment, ich nie byto. Przyszli dopiero po pot godzinie. Powiedzieli, aby
ich wystep przesungc¢ na koniec, ale to byto bardzo trudne, bo byt juz utozony
program, harmonogram uroczystosci. Majq inne poczucie czasu, uwazajq, ze
kiedy przyjdg, to wystgpiq. Fajnie wyglgda, jak sq i tanczq, ale sprawy orga-
nizacyjne sq zawsze stresujqce. 1 dalej: Majg proby w swoim osrodku cze-
czenskim SINTAR. Kiedys w naszej szkole Stowarzyszenie Praktykow Kultury
robilo projekt i jego podsumowaniem byly zajecia nauki tanca czeczenskiego
dla polskich uczniow naszego gimnazjum, jak i spoza szkoty. Obecnie ucznio-
wie czeczenscy probujg zorganizowac na terenie szkoly zajecia pozalekcyjne
tancow kaukaskich dla polskich uczniow (1GK).

Zdarzaja si¢ wyjatki, ze zardowno chtopcy, jak i dziewczgta angazujg si¢
w zajecia pozalekcyjne niezwigzane ze sportem i z pokazem tancow. Moi
uczniowie biorq aktywny udziatl w zajeciach plastycznych. Przygotowujq pla-
katy na rozne okazje i imprezy szkolne (2GK). Niedawno trzecie klasy miaty
przygotowac projekt pt. ,, Bielany w oczach gimnazjalisty”. Jeden z chtopcow
czeczenskich zrobil przepickng prezentacje multimedialng dotyczqcq lasow na
Bielanach. Porobit zdjecia, do tego dat podpisy i zrobit podktad muzyczny. To
byta jego inicjatywa i dlatego dostat pigtke, bo wykonat bardzo tadnie swoje
zadanie (3GK). W przypadku czeczenskiej mtodziezy gimnazjalnej, zajecia
dodatkowe z jezyka polskiego i zajecia wyrdwnawcze nie ciesza si¢ popular-
noscig. Jak mowi jedna z nauczycielek: Uczniowie przychodzg na te zajecia
z rowiesnikami z klasy. Lekcje te traktujq jako obowigzkowe i dlatego przycho-
dzq regularnie. Mysle, ze nie wiedzq, iz nie sq to zajecia obligatoryjne. Gdyby
wiedzieli, pewnie by nie przychodzili (3GK).

Niektorzy uczniowie czeczenscy biorg udzial w réznych zajeciach
pozaszkolnych organizowanych tylko przez stowarzyszenia promujace kul-
tur¢ kaukaska. Oprocz wystgpow tanecznych na terenie szkoty, w badanych
placowkach nie bylo ofert zaje¢ dla uczniow cudzoziemskich zwigzanych
z ich kultura, tradycja i religig**.

430 Nalezy podkresli¢, ze ustawa o systemie o$wiaty naklada na dyrektora szkoty obowigzek
nieodptatnego udostepnienia pomieszczen i pomocy dydaktycznych placéwce dyplomatycznej lub
konsularnej kraju pochodzenia dziecka lub stowarzyszeniu kulturalno-o$wiatowemu danej narodo-
wosci, w celu nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia ucznia (art. 94a).
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6.5. Frekwencja i promocja do nastepnej klasy

6.5.1. Rotacja uczniow

Ciagle zmiany miejsca zamieszkania (w obrebie danej miejscowosci, miedzy
miastami, ale tez mi¢dzy krajami) maja wptyw na niestabilng sytuacje dziecka
czeczenskiego i na trudnosci w integracji w szkole 1 w srodowisku lokalnym.
Wplywaja takze na brak poczucia bezpieczenstwa i w konsekwencji na brak
zakorzeniania w nowym kraju i w nowym miejscu zamieszkania. Czeczenka
Mitana mowi: Jak zamkneli osrodek w Smoszewie, to mieszkalismy na Bura-
kowskiej i tam niedaleko dzieci poszty do pierwszej swojej szkoty. Chodzity
tam przez kilka miesiecy, a potem trafilismy na Marywilskq do osrodka dla
uchodzcow i po raz kolejny dzieci zmienily szkote. Mieszkalismy tam tylko
osiem miesigcy i znowu Sig przeprowadzilismy i byta kolejna zmiana szkoly.

Jak wykazaly badania, rodzice zapisywali swoje dzieci do szkoty nie tylko
we wrzesniu, lecz réwniez w innych miesigcach trwania roku szkolnego. Tego
typu praktyka najczgsciej byta zwigzana z okresem przyjazdu do Polski. Zda-
rzaly si¢ sytuacje, ze do szkoty chodzili przez kilka miesigcy, potem w cza-
sie roku szkolnego przerywali nauke 1 wyjezdzali za granice na kilka miesigcy,
aby ponownie w ciggu tego samego roku wroci¢ do szkoty. Pedagog szkolny
w jednym z gimnazjow tak mowi: Mielismy trojke uczniow z Iraku w ubie-
glym voku szkolnym, ale szybko ukonczyli u nas edukacje, po prostu wyjechali do
US4 (5GM). A nauczycielka jezyka polskiego w tym gimnazjum dodaje: Przy-
chodzili [uczniowie z Iraku — przyp. E.J.] do szkoly i mowili, ze traktujq Polske
Jjako kraj przejsciowy, wiec nie mieli motywacji do nauki jezyka. Nasz kontakt
byt ograniczony. Entuzjazmu do nauki w nich nie byto, co im si¢ powiedziato,
to zrobili, ale bez checi. Mowili, Ze zamierzajg wyjecha¢ najpierw do Francji,
a potem do Stanow. Otwarcie o tym mowili (7TGK). Poniewaz w szkotach byta
duza rotacja dzieci cudzoziemskich, statystyki szkolne szybko si¢ zmieniaty.
Inny nauczyciel ze szkoly w Warszawie dodaje: Nasi uczniowie zostali zapisani
i poczgtkowo chodzili na lekcje. Po kilku miesigcach znikneli. Przypuszczam, Ze
pojechali na Zachod, bo tam jest wiecej Afrvkanczykow (11GM).

Uczniowie czeczenscy nie chodza regularnie do szkoty, cho¢ jak wynika
z literatury przedmiotu, dotyczy to szczegdlnie dzieci klas [IV-VI 1 mtodziezy
gimnazjalnej*!. Spowodowane to jest m.in. stanem niepewnosci co do przy-

1 M. Roman, op. cit.
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szto$ci 1 brakiem inwestowania w nauke jezyka kraju, ktory jest tylko przy-
stankiem w drodze na Zachod Europy. Inng przyczyng jest czesta zmiana
miejsca zamieszkania przez rodziny uchodzcow, czeste pobyty w szpitalu
i choroby wynikajace ze zlych warunkow socjalnych w kraju pochodze-
nia i z braku dostepu do stuzby zdrowia. Kolejny powdd niskiej frekwencji
wynika z czynnikéw kulturowych i religijnych: obchody $wigt muzutman-
skich, ktore koliduja z nauka w szkole, wypetianie obowigzkéw domowych,
szok kulturowy dzieci i mlodziezy zwigzany z pobytem w nowym kraju
oraz trauma wojenna, ktéra wplywa na obnizenie koncentracji i zaburzenia
pamiegci®*?. Nasi rozmowcy wymienili siedem powodow absencji: opicka nad
mtodszym rodzenstwem (dziewczeta), pomoc rodzicom w zatatwianiu spraw
urzedowych (bycie thumaczem), choroby, obchodzenie $wigt muzutmanskich
(Ramadan), nieprzychodzenie do szkoty w czasie obchodzenia $wiat chrzesci-
janskich (Wigilia, Wielkanoc, rekolekcje), brak finanséw na optacenie wycie-
czek szkolnych, praca (mtodzi chtopcy).

Nauczycielka szkoly podstawowej stwierdza: Hawa chodzi do szkoly bar-
dzo nieregularnie. Gdy zapytatam jq o przyczyne, odpowiedziata, Ze musi opie-
kowac sie mtodszym rodzenstwem, bo rodzice pracujq. Dziewczynka ma 11 lat
i sprawuje opieke nad dwoma bracmi: trzy- i osmioletnim. Z tego, co wiem, to
rodzice nie majq statej pracy i gdy zostajq w domu, wtedy Hawa idzie do szkoty.
Rozmawiatam z nig i z jej ojcem na ten temat, poniewaz w [ semestrze miata ona
250 godzin nieobecnosci. Jesli jednak nadal tak bedzie, to nie otrzyma promocji
do nastepnej klasy. Po rozmowie z rodzicem sytuacja troche sie zmienita na lep-
sze, ale nadal duzo jest godzin nieusprawiedliwionych (9SPK).

Z kolei nauczycielka gimnazjum tak moéwi o swoich uczniach: Chiopcy
bardzo czesto nie przychodzq do szkotly, bo pracujq, poniewaz ich rodziny
sq w trudnej sytuacji finansowej. Mam w klasie petnoletniego ucznia, ktory
mieszka z matkq i z licznym rodzenstwem. W rodzinie jest bardzo zta sytuacja
materialna i dlatego chlopak pracuje w nocy jako ochroniarz. Czasami dora-
bia sobie w dzien, roznoszqc ulotki. I potem przychodzi do szkoty zmeczony
i niewyspany. Dla takich uczniow szkota jest miejscem spotkan towarzyskich,
a nauka jest ostatniq rzeczq, o ktorvej myslg. 1 dalej: Na jednym ze szkolen,
w ktorym bratam udzial, potwierdzilo sie moje doswiadczenie w pracy z mto-

432 K. Kubin, Edukacja dzieci z doswiadczeniem migracyjnym..., op. cit., s. 9-10.
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dziezq czeczenskq. Psychologowie powiedzieli nam, ze dla mtodych mezczyzn
edukacja jest na samym koncu, bo w sytuacji, gdy rodzina nie ma gdzie miesz-
kac i co jes¢, wazniejsze jest pojscie do pracy, a nie nauka Spiewu na lekcji
(1GK). Fatima czesto spoznia si¢ na lekcje, poniewaz pomaga rodzicom jako
ttumaczka w zatatwianiu roznych spraw urzedowych. A jak juz przyjdzie do
szkoty, to po kilku lekcjach robi sobie wolne i wychodzi gdzies na dwie godziny,
a potem znowu wraca. Nigdy nie zdarzylo sie, zeby byta obecna na wszystkich
lekcjach w ciggu dnia (3GK). Z wypowiedzi tej wynika, ze przychodzenie do
szkoty na kilka lekcji rozbija caty proces nauki. Powoduje to duze zaleglosci
w przerabianym materiale, obnizone zachowanie ze sprawowania, a to z kolei
wptywa na brak motywacji do nauki.

Innym problemem, na ktory zwrdcili uwage nauczyciele, jest spoznianie
si¢ uczniow czeczenskich na pierwsze lekcje, wychodzenie z lekcji oraz brak
obowigzkowosci i ,,szacunku” dla czasu*?. Jak mowi jedna z nauczycielek
gimnazjum: Czeczeni spozniajq sie¢ lub nie przychodzq na pierwsze godziny.
Mysle, ze wynika to z braku obowigzkowosci, ale takze z faktu, iz wigkszos¢
z nich dojezdza z drugiego konca Warszawy (2GK). Oprocz przestanek kul-
turowych oraz funkcjonowania czesto w nowym, nieznanym Srodowisku,
problemy wychowawcze zwigzane sq miedzy innymi z okresem dojrzewania
mitodych ludzi. Adam nie przychodzi do szkoly. Poniewaz wiekowo chiopiec
powinien by¢ w V klasie, a jest w I, wiec mysle, ze to moze mie¢ wplyw na
jego absencje, a poza tym jest w trudnym okresie dojrzewania (6SPK). Co
wydaje si¢ istotne, uczniowie czeczenscy traktuja szkote jako miejsce spotkan
z rowiesnikami i mimo ze sg obecni w budynku szkoty, to nie chodza na lekcje.

6.5.2. Problemy w nauce i brak klasyfikacji uczniow cudzoziemskich
do nastepnej klasy

Powszechny obraz uczniow cudzoziemskich i uchodzczych charakteryzuje
nastgpujace stwierdzenie: ,,nie znaja jezyka polskiego, (...) wymagaja duzo
dodatkowej pracy, na ktérg nauczyciel nie zawsze ma czas; nie chodzg na

433 Zob. tez M. Nowak, List Ajuba, czyli poznaé, zrozumiel, zaakceptowac innych, ,,Dyrektor
Szkoty”, nr 5/2008, s. 15.
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dodatkowe lekcje jezyka polskiego, cho¢ szkoty je przeciez organizuja; cza-
sem znikaja ze szkoly bez uprzedzenia i §lad po nich ginie; sg drazliwe i agre-
sywne albo przeciwnie, zamknig¢te w sobie; czasem dziwnie si¢ zachowuja;
nie odrabiaja lekcji; nie nadazaja z programem; nie czytaja lektur; uciekajg
z lekcji 1 chowajg si¢ w szatni czy bibliotece; nie maja ksigzek; na przerwach
gromadzg si¢ po katach we wilasnych grupach, a ich rodzice nie chodza na
wywiadowki”™**,

Problemy w nauce ucznia cudzoziemskiego majg wiele przyczyn. Z jed-
nej strony sg zwigzane z brakiem przygotowania polskiej szkoty na przyjecie
ucznia cudzoziemskiego, a co za tym idzie z niewystarczajagcym przygotowa-
niem metodycznym nauczycieli do pracy z uczniem odmiennym kulturowo.
Z drugiej strony wynika¢ moga z doswiadczen samych uczniéw: z barier
kulturowych, szoku akulturacyjnego czy wczesniejszego doswiadczenia/lub
braku doswiadczenia edukacyjnego. Uczniowie uchodzcy przybywajacy do
Polski niosg ze sobg réznorodny ,,bagaz przezy¢”. Niejednokrotnie towarzy-
szy im doswiadczenie wojny, tortur, przesladowania. Nie znajac topografii,
norm i jezyka, do konca nie wiedzg, co czeka ich w kraju przyjmujgcym. Nie
dziwi wigc fakt, ze dzieci uchodzcy trafiajace do szkoty sa czasem wylek-
nione, wycofane, ciche. Dramatyczne przezycia towarzyszace uchodzstwu
1 migracji moga powodowac zaburzenia psychosomatyczne w funkcjono-
waniu dziecka, co ma niekorzystny wplyw na procesy socjalizacji**’
partycypacji w procesie uczenia si¢ w nowej pod kazdym wzgledem klasie
szkolnej. Dzieci cudzoziemskie po przyjezdzie do nowego miejsca pobytu
funkcjonuja w skrypcie kultury kraju, z ktorego pochodza i nie zawsze maja
swiadomo$¢, ze ich zachowanie bedzie si¢ r6zni¢ od zachowania przyjetego
w polskiej szkole**
nich sytuacji, wsrod nowych ludzi i dzwigkoéw. Uczniowie uchodzcy do pol-
skiej klasy trafiajg w roznych miesigcach roku szkolnego, gdzie dzieci pol-
skie sg juz zintegrowane. Co wigcej, w nowym miejscu i przestrzeni muszg
wdrozy¢ si¢ w nowy, panujacy w szkole system, plan dnia, lekcje, przerwy,

oraz

. Trudno odnalez¢ im si¢ w nowym miejscu, w nowej dla

44 M. Piegat-Kaczmarczyk, Z. Rejmer, A. Kosowicz, Szkola integracji miedzykulturowej.
Model pracy migdzykulturowej WISE i przyktadowe scenariusze zajeé, Polskie Forum Migracyjne,
Warszawa 2013, s. 3.

435 K.M. Bleszynska, Dzieci obcokrajowcéw w polskich placéwkach..., op. cit.

46 K. Biatek, op. cit.
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dzwonki szkolne, apele, zajecia dodatkowe, muszg przestrzegac zasad i regut
oraz wypetnia¢ szkolne obowigzki.

Jak wynika z literatury przedmiotu (i z naszych badan), najwigksze trud-
nosci, jakie majg uczniowie uchodzcy i uczniowie migranci, dotycza nauki
jezyka polskiego*’. Metodyka nauczania tego przedmiotu powinna by¢ dosto-
sowana do ucznidw ze SPE, a niestety, w wielu szkotach jezyk polski jest trak-
towany jako obcy, a nie jako drugi*®. Jak podkresla Barbara Gwozdz, jest to
btedne zalozenie, poniewaz w nauczaniu jezyka obcego stosuje si¢ inne metody
pracy niz w nauczaniu jezyka polskiego jako drugiego*. Uczniowie cudzo-
ziemscy maja nieustanny kontakt z ,,zywym” jezykiem polskim w szkole, na
przerwach czy w $rodowisku lokalnym, a nie tylko na lekcjach dodatkowych
z jezyka obcego. Nauka jezyka polskiego odbywa si¢ u nich na poziomie for-
malnym, nieformalnym i poza formalnym. Aby skutecznie naucza¢ jezyka
polskiego jako drugiego, nauczyciel powinien przede wszystkim pozna¢ sto-
pien znajomosci tego jezyka wsrod dzieci i mtodziezy cudzoziemskiej. Powi-
nien stworzy¢ niewielkie grupy dobrane pod wzgledem wieku, a nie poziomu
znajomosci jezykowej. Ponadto na poczatku procesu nauki powinien ksztat-

7 Zob. m.in. J. Zawadowska, Dzieci uchodzcéw w szkole, ,,Dyrektor Szkoty”, nr 3/2008.

48 Wedlug Wiadystawa T. Miodunki termin ,,jezyk polski, jako drugi” w literaturze przed-
miotu wystepuje bardzo rzadko, uzywane jest raczej pojecie ,,jezyk polski, jako obcy”. Jezyk pol-
ski, jako drugi pojawit si¢ zaledwie w czterech tytutach publikacji dotyczacych nauczania jezyka
polskiego: J. Arabski, O przyswajaniu jezyka drugiego (obcego), Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 1985; E. Lipinska, Jezyk ojczysty, jezyk drugi, jezyk obcy. Wstep do badan
dwujezycznosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2003; A. Rabiej, Lubi¢ pol-
ski! Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako drugiego dla dzieci, Oficyna Wydawnicza Fogra,
Krakéw 2009 i W.T. Miodunka, Polszczyzna jako jezyk drugi. Definicja jezyka polskiego, w:
J.S. Gruchata, H. Kurek (red.), Silva rerum philologicarum. Studia ofiarowane prof. M. Strychar-
skiej-Brzezinie z okazji Jej jubileuszu, ,,Biblioteka LingVariow”, t. 10, Krakow, s. 233-245. Wedtug
ostatniego z autordw ,,termin «nauczanie polszczyzny jako jezyka drugiego» bedzie (...) uzywany
w odniesieniu do nauczania j¢zyka polskiego w Polsce imigrantéw i uciekinieréw politycznych
oraz dzieci nalezacych do mniejszo$ci narodowosciowych, uzywajacych w srodowisku rodzinnym
jezyka innego niz polskiego”, A. Bernacka-Langier, E. Brzezicka, S. Doroszuk, P. Gebal, B. Janik-
-Plocinska, A. Marcinkiewicz, E. Pawlic-Rafatlowska, J. Wasilewska-t.aszczuk, M. Zasunska, Ku
wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem nauczania jezyka polskiego jako
drugiego dla I, 11 i Ill etapu ksztatcenia (w szkotach m.st. Warszawy), Biuro Edukacji Urzedu m.st.
Warszawy, Warszawa 2010, s. 6; B. Janik-Plocinska, E. Pawlic-Rafatowska, O jezyku polskim jako
drugim, w: E. Pawlic-Rafatowska (red.), Inny w polskiej szkole..., op. cit., s. 67—68.

49 B. Gwozdz, op. cit., s. 136.
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ci¢ umiejetnos$¢ rozumienia (sprawnosci receptywne), a dopiero potem umie-
jetno$ci pisania. Powinien takze dobra¢ odpowiednie materialy dydaktyczne
(podrgczniki, pomoce naukowe) oraz dostosowaé odpowiednie stownictwo
uwzgledniajace roznice kulturowe*?. Nauczyciel musi mie¢ $wiadomos$é, ze
nie nauczy dziecka jezyka polskiego, jesli jego rodzice nie widzg potrzeby zna-
jomosci tego jezyka, a tym samym nie wspieraja i nie motywujg go w nauce*!.

Jak wynika z literatury przedmiotu, jezyka polskiego najszybciej ucza si¢
uczniowie, ktdrzy nie maja mozliwosci porozumiewania si¢ w szkole w swoim
jezyku ojczystym. Che¢ zrozumienia, co dzieje si¢ wokol, sprawia, ze dzieci
niejako sg zmuszone do nauki polskich stow. Ponadto dzieci, ktore znajg swoj
jezyk ojczysty 1 majg do niego pozytywny stosunek, szybciej uczg si¢ jezyka
polskiego niz dzieci, ktore nie znajg swojego jezyka i do jego poznania odno-
sza si¢ z niechecig. Znajomo$¢ jezyka ojczystego jest ich kapitatem kulturo-
wym i ma wplyw na poczucie wlasnej wartosci*.

Trudnos$ci uczniéw cudzoziemskich w przyswojeniu materiatu wynikaja
takze z niedostosowania tre$ci nauczania, ktore nie odpowiadaja ich potrze-
bom edukacyjnym i kulturowym®**. Material omawiany na lekcjach — szcze-
golnie na jezyku polskim, historii, WOS-ie czy geografii — cz¢sto jest dla nich
obcy pod wzgledem jezykowym i kulturowym. Uczniowie nie identyfikuja si¢
z przerabianymi zagadnieniami, co moze wywotywac u nich zto$¢ 1 frustra-
cj¢, a to z kolei moze przektadac si¢ na niechg¢ chodzenia do szkotly i czesta

440 Wedtug Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ang. Common European
Framework of Reference for Languages, CEFR) ksztalcenie jezykowe powinno odbywac si¢ wraz
ze zdobywaniem wiedzy z innych przedmiotow (koncepcja Content and language integrated lear-
ning, CLIL). Ponadto w rozwijaniu kompetencji jezykowych szkoly powinny wykorzystywac
rézne technologie informacyjne (Computer-Assisted Language Learning, CALL), zob. m.in. http://
www.lanqua.eu/theme/content-language-integrated-learning-clil [dostgp: 03.01.2016] i K. Beatty,
Teaching and Researching Computer — Assisted Language Learning, Pearson Education Limited,
London 2010.

4“1 M. Kowalewska, Jak skutecznie uczyé dziecko jezyka polskiego jako obcego/drugiego?, w:
D. Cieslikowska, op. cit., s. 44-56.

442 Dwujezyczno$¢” sprzyja m.in. mysleniu abstrakcyjnemu, kreatywnosci, dostrzeganiu
réznych mozliwos$ci rozwigzywania problemoéw oraz sprawia, ze dzieci maja bogatsze stownic-
two, zob. m.in. R.M. Moro, J. Peiron, Szkola — miejsce dla wielu kultur, ,,Psychologia w Szkole”,
nr 1/2012, s. 34-35.

43 Dzieci i mhodziez czgsto nie rozumiejg kontekstu spotecznego, kulturowego i religijnego
omawianego materiatu, B. Gwozdz, op. cit., s. 141.
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absencjg**. Jak pisza Katarzyna Kubin i Jan Swierszcz: ,,Polska szkota dla
ucznia cudzoziemskiego jest miejscem obcym, nieznanym i zagrazajagcym
tozsamosci kulturowej, religijnej i jezykowe;j. Jest to przestrzen, z ktora nie
jest on w stanie nawigza¢ pozytywnej relacji, nie odzwierciedla jego doswiad-
czen ani tradycji i brak w niej 0sob, z ktorymi moglby sie identyfikowaé™#4,

Osiemnastoletni Rasut nastgpujaco méwi o swoich doswiadczeniach szkol-
nych i o swojej przysztosci: Nie wiem, co bede robit w przysztosci, bo wia-
Sciwie stracitem juz cheé do nauki. Jeszcze do niedawna bardzo chciatem is¢
w strong polityki, nauki wiedzy o spoleczenstwie i robitem, co mogtem przez te
trzy lata nauki w gimnazjum, aby zdobywac wiedz¢ w tym kierunku, ale chyba
nic z tego nie bedzie. Bardzo chciatbym zrobié¢ cos na rzecz Czeczenii, dziatac
na jej korzysc, z czego moi rodacy byliby dumni. Mojq glowng myslg, ktora mi
przyswieca, to znane przystowie: ,, dziataj lokalnie, a mysl globalnie”. W szkole
Jednak musze uczy¢ sie roznych przedmiotow i w dodatku wszystko odnosi sie
do polskiej historii, polskich obyczajow, a to mnie nie interesuje, bo nie jest mi
bliskie kulturowo. Urodzitem sie w samym sercu Groznego i moje serce tam
zostalo, przynaleze do tego miejsca. Ale moja mama, moi nauczyciele mowig,
ze skoro tu mieszkam i tu chodze do szkoly, mam zaczqc¢ mysle¢, jak Polak, bo
inaczej nie dam sobie rady, gdy bede zZyt tylko Czeczeniq. A ja nie chce zostac
w Polsce, nie chce tu pracowad, nie wigze przysztosci z tym krajem.

Ponadto, jak zauwaza Matgorzata Tur, podczas (ustnego) sprawdzania
wiedzy dziewczynki czeczenskie moga wypas¢ gorzej niz czeczenscy chtopcy,
co moze by¢ uwarunkowane nie tyle brakiem wiedzy, ile kulturg, poniewaz
dziewczeta maja by¢ grzeczne, ciche i skromne i nie wypada im poprawiac
1 zwraca¢ uwagi swoim czeczenskim kolegom, bo moze zosta¢ to potrakto-
wane jako ujma na ich honorze*.

Niska frekwencja uczniow cudzoziemskich na lekcjach wptywa na
otrzymywanie ocen niedostatecznych i na brak promocji do nastepnej klasy.
Nauczyciele gimnazjum podkreslili, ze uczniowie czeczenscy byli nieklasyfi-
kowani z jednego lub wigcej przedmiotdw: Na siedmioro uczniow tylko jeden

4 Ibidem, s. 142.

#5 K. Kubin, J. Swierszcz, Wyzwania dla szkoly réznorodnej. Wstepna analiza mechanizméw
wykluczania dzieci i rodzin migranckich w strukturach szkoly w Polsce, w: A. Paszko, op. cit.,
s. 149.

446 M. Tur, op. cit.



216 6. ZROZNICOWANE POTRZEBY EDUKACYJNE UCZNIOW...

z nich miat wystawione oceny na potrocze. A jeden z nich byt nieklasyfiko-
wany z dziewieciu przedmiotow, bo miat bardzo duzo nieobecnosci. 1 dalej:
W zesztym roku miatam w klasie piecioro uczniow czeczenskich — czterech
chlopcow i dziewczynke. Promocji do nastepnej klasy nie otrzymata tylko ona,
bo miata bardzo duzo opuszczonych godzin. Chiopcy tez mieli duzo nieobecno-
Sci, ale udato im sie przejs¢, bo mieli pozytywne oceny z przedmiotow (1GK).

Z wypowiedzi tej wynika, ze promocji do nastgpnej klasy nie uzyskiwali
uczniowie, ktdrzy mieli niskg frekwencje 1 oceny niedostateczne. Natomiast
nauczyciele ,,przepychali” do nastgpnej klasy tych, ktorzy mimo duzej absen-
cji mieli pozytywne oceny. Aby pomdc ukonczy¢ gimnazjum 17-, 18-letniej
mtodziezy czeczenskiej, nauczyciele traktowali jg ulgowo 1 stawiali zawyzone
oceny. Mieli oni $wiadomos$¢ braku elementarnej wiedzy swoich podopiecz-
nych, ale zdawali sobie sprawe, ze nie nadrobig materialu ze szkoly podsta-
wowej. Sq takie przedmioty, na ktorych uczniowie w ogdle nie pracujg, bo
nie rozumiejg, o czym jest mowa. Zaklasyfikowanie ich do klasy z racji wieku
spowodowato, Ze nie majq wiedzy z poprzednich lat i nie radzq sobie z roznych
przedmiotow. Bedgc w III klasie gimnazjum, w ogdle nie rozumiejq fizyki, bo
nigdy wczesniej sie jej nie uczyli i nie majq Zadnych podstaw. Nie majq tez zad-
nej wiedzy o swiecie. Ale wiedzq, zZe przy naszym ogromnym zaangazowaniu
[nauczycieli — przyp. E.J.] otrzymajq promocje do nastepnej klasy, a tak nigdy
by nie skonczyli Zadnej szkoly. Majq tez takie przekonanie i nastawienie, ze jak
przyjdg na lekcje i na niej przesiedzq, to wystarczy, aby otrzymali promocje do
nastepnej klasy. A my nauczyciele chcemy, aby chociaz mieli ukonczone gim-
nazjum (1GK). W I semestrze Marta chodzita do szkoty sporadycznie, potem
na poczqtku Il semestru w ogole nie przychodzita. Pojawila si¢ dopiero pod
koniec marca. Na potrocze byla nieklasyfikowana z kilku przedmiotow. Miata
wyznaczony egzamin klasyfikacyjny, na ktory si¢ nie zglosita. Jej kolezanka
powiedziala mi, ze Marta byta w Austrii, a teraz znowu przyjechata do Polski.
Z kolei inna dziewczynka czeczenska byta bardzo dobrq uczennicg w I klasie
gimnazjum, swietnie czytata i mowita po polsku. Ale w II klasie zaczeta duzo
opuszczac. Prawdopodobnie bedzie nieklasyfikowana z matematyki. Dziew-
czynka wybiera sobie lekcje, na ktore chodzi. Zawsze przed lekcjami, o godzi-
nie 7.15 odbywajq si¢ dodatkowe zajecia dla 0sob majgcych trudnosci w opa-
nowaniu materiatu. Niestety, dziewczynki czeczenskie nie chodzq na nie. Z ich
rodzicami w ogole nie mam zadnego kontaktu. Fatima przynosi usprawiedli-
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wienia, na ktorych rzekomo jest podpis matki, ale ja tego nie moge sprawdzic.
Mysle, ze wszelkie ich problemy z naukq wynikajq z niskiej frekwencji i braku
pomocy i wsparcia rodzicow w odrabianiu lekcji i motywowaniu ich do cho-
dzenia do szkoty (3GK).

Uczniowie czeczenscy maja problemy z uzyskaniem pozytywnych ocen
nie tylko z przedmiotéw humanistycznych i $cistych, lecz takze z artystycz-
nych, szczegdlnie z muzyki. Wychowawczyni chlopcow mowi, ze istnieja
dwie przyczyny takiego stanu rzeczy. Po pierwsze: Lekcja muzyki zaczyna sie
0 8.00 rano, a chiopcy przychodzq do szkoly mniej wiecej na trzecig godzing
lekcyjng, a po drugie nie traktujg tego przedmiotu powaznie (1GK). Z kolei
nauczycielka zaje¢ artystycznych dodaje: Na lekcji przerabiamy materiat
dotyczqcy historii sztuki i europejskiej muzyki powaznej. A to dla czeczenskich
chlopcow jest kulturowo obce i zupetnie niezrozumiate. Postrzegajq to jako cos
niepotrzebnego i dlatego nie przychodzq na lekcje. Zajecia artystyczne trak-
tujg jednakowo i czy to jest muzyka, czy plastyka, to wszystko jedno. Czasami
potrafig si¢ wyktocaé, ze byli na lekcji i cos robili, ale okazuje sie, ze pomylili
przedmioty. Daje im tatwiejsze zadania na zaliczenie materiatu. Na flecie nie
grajq, nie przynoszq go do szkoly. Moze to wynika¢ z ceny, bo porzqdny flet
kosztuje okoto 60 zi, a byle jaki okoto 15 zI. Mimo ze nigdy nie styszatam
uczniow czeczenskich spiewajgcych swoje narodowe piesni, to i tak wiem, Ze
sq oni bardzo muzykalni i Swietnie tanczq. Majq niesamowite poczucie rytmu.
1 to wszystko biore pod uwage przy ocenianiu (2GK). Ponadto nalezy pamie-
ta¢, iz gleboko religijni muzulmanie uwazaja, ze muzyka zachodnia moze
nies¢ za soba wartosci sprzeczne z islamem, na przyktad wartosci chrzescijan-
skie czy propagujace zachowania i tre§ci erotyczne**’.

Nauczycielka ze szkoly podstawowej w taki sposob scharakteryzowata
dwie dziewczynki czeczenskie, ktdre uczy jezyka polskiego: Jedna z nich jest
bardzo zdolna, duzo sie¢ uczy i swietnie zna jezyk polski w mowie i pismie.
Jak jest nieobecna, to przynosi zaleglq prace i zgtasza sie do odpowiedzi.
Dziewczynka jest uczennicg czworkowo-pigtkowq. Z kolei druga z nich bardzo
stabo mowi po polsku, cho¢ duzo rozumie. Na potrocze postawitam jej oceng

47 J. Wasilewska-Laszczuk, M. Zasunska, Wigczanie uczniow pochodzqcych z Somalii
w szkolach stanu Minnesota w USA jako przyktad dobrych doswiadczen w edukacji uchodzcow, w:
E. Pawlic-Rafatowska (red.), Inny w polskiej szkole..., op. cit., s. 224.
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dopuszczajgcq, mimo ze powinna zostac niesklasyfikowana z mojego przed-
miotu. Nie miala zadnej oceny Srodrocznej, a inni uczniowie mieli po kilka czy
nawet kilkanascie. Brak ocen wynikal z niskiej frekwencji i braku motywacji
do nauki. Na lekcji siedzi cicho, nie odzywa si¢. Mam wrazenie, ze przychodzi
do szkoty, bo musi, ale nie wiem, dlaczego tak jest (8SPK).

Z kolei nauczycielka matematyki mowi o jednej z nich w nastepujacy spo-
sob: Dziewczynka ma problemy ze zrozumieniem polecen w zadaniach z mate-
matyki, ale dobrze opanowuje jakies wzory czy schematy matematyczne. Nie
przynosi jednak zeszytu ¢wiczen, wiec musze jej kserowaé potrzebny material.
Na poczgtku jej nie oceniatam, wigc przychodzita do mnie i pytata, dlaczego nie
postawilam jej oceny. A ja nie chciatam stawia¢ jedynek. Miatam za to przygo-
towane dla niej naklejki — ,,zachetki” i ,, motywce” — z napisem ,, brawo, sprobuj
Jeszcze raz!”, ktore przyklejatam jej na ubranie. Dzieci w klasie wiedziaty, Ze oce-
niam jq tagodnie i nie miaty nic przeciwko temu. Kiedys tylko na poczqtku powie-
dziatam im, ze dziewczynki sq nowe i nie znajq jezyka polskiego, wiec nie moge
stawiac im takich samych ocen, jak polskim uczniom. I to wystarczyto (9SPK).

Natomiast nauczycielka nauczania zintegrowanego podkresla opor i nie-
che¢ do nauki 11-letniego ucznia, ktory jest w III klasie, cho¢ powinien by¢
w V. Mimo ze Mansur chodzi do szkoly juz trzy lata, to jest strasznie uparty,
jesli chodzi o nauke. Mowi, ze nie bedzie sie uczyt, bo nie jest mu to potrzebne.
Jest strasznie negatywnie nastawiony do nauczycieli, szkoly i nauki. Czesto
sig na mnie obraza, jak mu kaze wykona¢ jakies polecenie. Potrafi przez 45
minut lekcji siedzie¢ i nic nie zrobi¢ — nic nie napisze, nie pokoloruje. Na
dodatkowych lekcjach pracuje z nim nad polskq gramatykq, bo jest ona dla
niego bardzo trudna. Mysle, ze z jezyka polskiego jest na etapie I klasy, typu:
Ala ma kota, to jest dom. Z tego, co wiem, to w domu nic nie pracuje, tylko
tyle, co na lekcji. Jak rozmawiam o tym z mamgq, to mowi mu ona cos po cze-
czensku, ale nie wiem co, bo nie rozumiem. Czasami jest z nim cigzka praca.
I dalej: W zerowce chiopiec chetnie pracowat i pomimo braku znajomosci
jezyka polskiego szybko wszystko nadrobit. Sytuacja ta trwata do potowy
grudnia nastgpnego roku. I nagle rozchorowat sig, dwa miesigce nie chodzit
do szkoty i od tego momentu wszystko sie skonczyto, przestat sie uczyé. Mimo
ze przychodzily do niego do szkoly wolontariuszki z gimnazjum, aby pomoc
mu w lekcjach, to nic nie pomogto. Byly tylko kilka razy, poniewaz Mansur nie
przychodzit wtedy do szkoty (6SPK). Wypowiedz ta wskazuje na to, ze na pro-
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blemy w nauce moze mie¢ dtugotrwaty pobyt w szpitalu oraz brak wsparcia
1 pomocy ze strony rodzicow w nadrobieniu materialu. Powoduje to u dziecka
spadek motywacji do nauki oraz czgste opuszczanie zaje¢ lekcyjnych, co
z kolei powoduje jeszcze wigksze zalegtosci w materiale.

Z kolei inna nauczycielka mowi o swojej uczennicy: Ucze dziewczynke cze-
czenskq od 1V klasy szkoly podstawowej i wiem, zZe jest bardzo zdolna i chetna do
nauki. Caly czas ma jednak problemy z jezykiem polskim, glownie z poprawnym
pisaniem wyrazow ovaz literowe i ortograficzne. Ma tez ktopoty z budowq zda-
nia, ale z kazdym dniem i tygodniem jest coraz lepiej. Musimy popracowac jesz-
cze nad zapisem dialogu, nad krotkimi formami wypowiedzi i nad kompozycjg
opowiadania, bo niedtugo zdaje egzamin szostoklasisty. Pozytywng strong jest
to, ze czyta duzo ksigzek po polsku i potrafi ladnie si¢ wypowiadac. Dziewczynka
Jjest bardzo skryta, niesmiata, cichutka i spokojna. Po dwoch latach nauki jeste-
smy na etapie usmiechania sie do siebie i to jest juz duze osiggniecie, bo na
poczqgtku byla bardzo wycofana i nieufna. Mysle, ze zdobylam jej zaufanie i to
pozytywnie wplywa na chec i motywacje do nauki (3SPK).

Mimo poczatkowych trudno$ci w postugiwaniu si¢ jezykiem polskim,
niektore dzieci po pewnym czasie przelamujg ,,barier¢” jezykowa i zaczynaja
osiggac sukcesy edukacyjne. Nauczycielka nauczania zintegrowanego w kla-
sach I-IIT w taki sposob mowi o jednym ze swoich uczniow: W zeszbym roku
byly straszne problemy, bo chlopiec czeczenski stabo znat jezyk polski, siedziat
tylko na lekcji i nic nie robil. Po jakims czasie zaczql jednak czytac i pisac.
Mysle, ze wplyneto to na jego poczucie wiasnej wartosci i pozwolito mu prze-
tamac bariere niesmiatosci. Od tego momentu zrobit ogromny postep w jezyku
polskim. Obecnie bardzo tadnie czyta, choc¢ jeszcze ma trochg problem z pisa-
niem. Pragne zaznaczyé, ze przez caly czas przychodzi do mnie na dodat-
kowe zajecia wspomagajqce z jezyka polskiego. Jesli chodzi o matematyke, to
ogromne problemy sprawiajg mu zadania z tresciq, po prostu jej nie rozumie.
Na lekcjach siedzi grzecznie i jest mato aktywny. Odzywa sie wtedy, gdy go
o cos zapytam. Chyba, ze chodzi o przeczytanie jakies fragmentu, to wyrywa
sig do odpowiedzi. Uwazam, ze w porownaniu z zeszlym rokiem, chlopiec zro-
bit ogromne postepy. Byt moment, ze przez chwile wahatam sie, czy go nie
zostawic na drugi rok, ale tego nie zrobitam i dobrze, zZe tak si¢ stato (SSPK).

Natomiast nauczycielka jezyka polskiego nastgpujaco podsumowuje udziat
dzieci w polskiej edukacji szkolnej i problemy w nauce: Jes/i uczniowie cudzo-
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ziemscy chcq tu zostac, to wynik egzaminu gimnazjalnego bedzie ich biletem
do dalszej edukacji. Nie umiem si¢ z tym pogodzié¢, ze dzieci te nie majq jakichs
odgornych preferencyjnych arkuszy egzaminacyjnych. Sq takie dla dzieci sta-
bowidzgcych, niedostyszgcych, ale dla nich nie ma. Jesli cudzoziemcy chcg
zostac¢ w Polsce na stale, to trzeba im stworzy¢ takie warunki, aby mieli mozli-
wosci i motywacje do nauki na wyzszych poziomach ksztatcenia, a nie tylko na
poziomie szkoly podstawowej i gimnazjalnej. Inng kwestiq jest ocena szkoly za
osiggniecia w nauce. Jednym z elementow rankingu szkot sq wyniki z egzami-
now. W zeszlym roku na egzaminie gimnazjalnym klasa, w ktorej byli uczniowie
cudzoziemscy, otrzymata z jezyka polskiego 78%. Gdybysmy nie uwzglednili
tych uczniow, wynik wyniostby 84%. To jest naprawde roznica (W2GK).

Rodzice czeczenscy niechetnie zgadzaja si¢ na diagnozg ich dzieci doty-
czacg m.in. specyficznych trudnosci w uczeniu si¢, zaburzen komunikacji jezy-
kowej*8, probleméw zdrowotnych czy trudnosci adaptacyjnych, w poradni
psychologiczno-pedagogicznej. Wynika to przede wszystkim z niewiedzy
dotyczacej wptywu stresu pourazowego (zwigzanego z wojng, migracja) na
psychofizyczne funkcjonowanie dziecka w $rodowisku rodzinnym i lokal-
nym. Ponadto niech¢¢ rodzicow wynika z leku przed stygmatyzacja dziecka
w $srodowisku szkolnym i obawa przed skierowaniem go do szkoty specjalne;.
Rodzice uwazaja, ze sam spokoj i brak dziatan wojennych sprawi, ze pozbeda
si¢ traumy wojennej. Nieche¢ do kontaktow z psychologiem jest takze uwa-
runkowana kulturowo, poniewaz Czeczeni uwazaja, ze wojna uodpornita ich
na wszelkiego rodzaju stresy i sami potrafig poradzi¢ sobie ze swoimi pro-
blemami. Z drugiej strony psychologowie i pedagodzy moga mie¢ trudnosci
z dostosowaniem narzedzia diagnostycznego przeznaczonego dla uczniow,
ktorych jezyk polski nie jest jezykiem pierwszym®*®.

48 Bardzo wazne jest rozroznienie, czy dziecko cudzoziemskie wymaga pomocy i wsparcia

w nauce jezyka polskiego ze wzglgdu na staba jego znajomo$¢ czy ze wzgledu na specjalne potrzeby
edukacyjne.

449 Zob. m.in. A. Kosowicz, Access to Quality Education..., op. cit., s. 41; M. Gorska, Dziecko
odmienne kulturowo w szkole, ,Meritum”, nr 1(20)/2011, s. 26-27; A. Griinberger, M. Kyriazopo-
ulou, V. Soriano, op. cit., s. 52; A. Marek, Dzieci uchodzcow i imigrantow w polskiej szkole, ,,Nowa
Szkota”, nr 1/2009, s. 12—-13; G. Firlit-Fesnak, Cudzoziemcy ubiegajgcy si¢ o status uchodzcy,; nie-
tatwa terazniejszos¢, niepewna przysztosé¢, w: G. Firlit-Fesnak (red.), W poszukiwaniu bezpiecz-
nej przystani. Cudzoziemcy z Czeczenii w Polsce, T. 1, Polityka migracyjna i socjologia migra-
cji, Instytut Polityki Spotecznej UW, Warszawa 2008, s. 58-59; M. Mastowska, Doswiadczenia
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Z naszych badan wynika, ze nauczyciele widzac rézne problemy w funk-
cjonowaniu uczniow w szkole, spotkali si¢ z barierg i oporem rodzicow do
kontaktu z psychologiem. Jedna z nauczycielek jezyka polskiego, ktéra pode;j-
rzewala u ucznia cudzoziemskiego dysleksje, mowi: Proponowatam mamie
badania psychologiczne, ale ona nie bardzo wie, o co chodzi i mowi, ze syn
jest zdrowy. Wiec zalatwitam, ze psycholog z poradni psychologiczno-peda-
gogicznej przyjezdza dwa razy w tygodniu do szkoly i prowadzi z nim zajecia
reedukacyjne (1SPPSK). Z kolei inna dodaje: Gdy probowalismy przebadac
ucznia psychologicznie, to rodzice nie wyrazili zgody (1GK). Natomiast psy-
cholog szkolny tak podsumowuje: Czeczeni majg dystans do mnie jako psycho-
loga (1ISPPM). O problemach natury psychicznej wspomniat takze pracownik
socjalny pracujacy z rodzing czeczenska: Jedna z dziewczynek czeczenskich
grozi, ze sobie cos zrobi. Wynika to z tego, ze jest nierozumiana w szkole, jest
nieakceptowana przez rowiesnikow, ma ogromne problemy edukacyjne, ale
nikt jej nie rozumie, ani szkota ani rodzina. Wszyscy mowiq, zeby wziela sie
w gars¢ i nikt nie reaguje na jej grozby, ani nie stara sie jej pomoc i wesprzec
w trudnej sytuacji. Jej stres objawia sie rowniez problemami psychofizycznymi
— moczeniem nocnym i zaburzeniami snu. Dziewczyna przejawia zachowania
autoagresywne, na przyktad przechodzi na czerwonym swietle, nie patrzqgc,
czy jedzie samochod (pracownik socjalny).

Z wypowiedzi tych wynika, ze istnieje potrzeba diagnozy psychologicz-
nej 1 pedagogicznej dzieci i mlodziezy cudzoziemskiej. A co za tym idzie,
istnieje potrzeba zapewnienia wlasciwej pomocy tym dzieciom oraz wsparcia
w radzeniu sobie z problemami w nowym srodowisku szkolnym.

6.5.3. Zaangazowanie nauczycieli w pomoc uczniom w nauce

7 naszych badan wynika, ze pomimo braku profesjonalnego przygotowania do
pracy w klasie wielokulturowej wielu nauczycieli do pracy z uczniami cudzo-
ziemskimi, starajg si¢ oni wspiera¢ dzieci ,,odmienne kulturowo” w ich eduka-

i zadania poradni psychologiczno-pedagogicznych w pracy z dzie¢mi i mtodziezq z doswiadczeniem
migracyjnym, Fundacja na rzecz Roznorodnosci Spotecznej, Seria ,,Maieutike”, nr 1/2014, s. 14;
D. Al-Khamisy, Strategia wigczania uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w Swietle
nowych regulacji prawnych. Cele i zasady pomocy, O$rodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2012.
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cji w polskiej szkole. Jedna z nauczycielek wskazuje: Moja szkota jest szkolq
integracyjng. Uwazam, ze jestesmy przygotowani na odmiennos¢. W szkole uczy/
uczylo sie kilkoro dzieci ze Wschodu i z Azji. 1 dalej: Obecnie w mojej klasie jest
dziewczynka z rodziny polsko-hinduskiej, ale urodzita sie w Polsce i mowi po
polsku. Sq takze dzieci niepetnosprawne, na wozkach inwalidzkich. Obecnie od
nowego semestru do rownolegtej klasy jest przyjeta dziewczynka, ktorej rodzice
nie mowig po polsku, jedynie po angielsku. Dziecko podobno porozumiewa sie
w jezyku polskim, ale warunkiem przyjecia dziewczynki byto, aby wychowawczyni
mowila biegle po angielsku. Jesli pojawia sie u nas potrzeba przyjecia dziecka
odmiennego kulturowo, to raczej jest kwalifikowane do klasy integracyjnej,
poniewaz jest tam dwoch wychowawcow, ktorzy udzielg mu wsparcia (10SP/K).

Z kolei inna tak mowi o czeczenskim uczniu: Z Mansurem sq duze klo-
poty, jesli chodzi o nauke. Obecnie jest w 11 klasie, cho¢ jest starszy o rok od
swoich rowiesnikow. Nauke rozpoczgl juz w zerowce, wiec powinno by¢ mu
tatwiej niz innym dzieciom czeczenskim, ktore wchodzq od razu do Il czy IV
klasy. Nauczycielka jezyka polskiego poswiecita mu bardzo duzo czasu, nawet
prywatnego. Miatl dodatkowe godziny nauki tego jezyka, oprocz tego nauczy-
ciele ze swietlicy odrabiali z nim lekcje i poswiecali mu swoj wolny czas, bo
wiedzieli, Zze w domu nikt tego z nim nie zrobi. Wydawalo sig, ze wszystko jest
na dobrej drodze w pomocy mu w nauce. Niestety, chiopiec osiadl na laurach
i przestal si¢ uczy¢; nie odrabia tez prac domowych. Mam takie wrazenie, Ze
ze szkolg wigze go tylko obiad, ktory dostaje tutaj za darmo (1SPPSK).

Nauczycielka jezyka polskiego w gimnazjum nastepujaco podsumowuje
sytuacje swoich uczniow: Jak si¢ popatrzy na ich bardzo trudng sytuacje
domowq i finansowq, pobyty w osrodkach dla uchodzcow, w osrodkach inter-
wencji kryzysowych, to i tak majq takq radosc¢ zZycia w sobie. Wtedy jest to
zrozumiate, Ze nauka nie jest dla nich czyms najwazniejszym (1GK).

Polskie szkoty nie prowadza monitoringu nauczania dzieci cudzoziem-
skich, ich osiagni¢¢ edukacyjnych, dalszych stopni §ciezki rozwoju edukacyj-
nego i zawodowego oraz probleméw majacych swoje podtoze w wystepuja-
cych praktykach dyskryminacyjnych w przestrzeni szkolnej. Wynika to przede
wszystkim z braku odpowiedniego systemu uzyskiwania takich informacji**°.
Uczniowie cudzoziemscy (szczegdlnie z Czeczenii) rzadko kontynuuja nauke

40 D. Szelewa, op. cit., s. 14-15.
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po skonczeniu gimnazjum®*'

. Najczestsza przyczyng jest bariera jezykowa
i luki edukacyjne (dotyczy to ucznioéw, ktérzy przyjechali do Polski, bedac
w wieku szkolnym). Dokument ,,Zielona Ksigga. Migracja i mobilno$¢”
Komisji Wspolnot Europejskich wskazuje, ze dzieci i mtodziez o pochodzeniu
migracyjnym czesciej niz inni uczniowie przerywaja nauke*>2. Warto dodac, ze
ranking mi¢dzynarodowego badania PISA (Programme for International Stu-
dent Assessment)** nie obejmuje wynikow cudzoziemskich gimnazjalistow.

6.5.4. Problemy wychowawcze i zachowania uczniow czeczenskich
dezorganizujace prowadzenie lekcji

Jak podkreslita wigkszo$¢ nauczycieli, nastoletni chtopcy czeczenscy spra-
wiaja najwigcej problemow wychowawczych i dydaktycznych. W szkole pod-
stawowej problemy te dopiero zaczynaja si¢ ujawnia¢, aby potem — w gim-
nazjum — eksplodowac z duzg silg. Na poziomie szkoty podstawowej klopoty
dotycza gtownie podporzadkowania si¢ zasadom i regutom obowigzujagcym
w szkole 1 na lekcjach oraz nieprzygotowaniu do lekcji: Na zajeciach wycho-
wania fizycznego chlopcu ciezko jest podporzgdkowac si¢ dyscyplinie i zasa-
dom takim, jak te, ze po wejsciu na sale gimnastyczng jest zbiorka i Ze nalezy
ustawic sie w parach. On za kazdym razem w tym czasie ma ochote potazi¢ po
drabinkach. Troche nam to dezorganizuje lekcje, ale po jakims czasie si¢ pod-
porzgdkowuje (SSPK). Na znak protestu, Mansur wychodzit z klasy i ze szkoty,
gdy ktos mu poditozyt noge lub powiedzial coS nieprzyjemnego. Po prostu po
przerwie nie przychodzil na kolejng lekcje, a my nauczyciele szukalismy go
i dzwonilismy do mamy. Wtedy ona mowita, ze syn przyszedt do domu, bo sie
zdenerwowal (7SPK). Mansur jest ciggle przysytany do mnie przez wycho-

41 Agnieszka Kosowicz podaje, ze w roku 2005/2006 nie byto ani jednego dziecka oczeku-
jacego na status uchodzcy, ktdre uczytoby si¢ w szkole $redniej, A. Kosowicz, Access to Quality
Education..., op. cit., s. 37.

42 Zielona Ksigga. Migracja i mobilnos¢: wyzwania i szanse dla wspélnotowych systemow
edukacyjnych, Komisja Wspolnot Europejskich, Bruksela 2008, s. 8. Jak pokazuja niektore badania,
$redni czas nauki dziecka cudzoziemskiego w szkole w Warszawie waha si¢ migdzy 4 a 6 miesiecy,
K. Gmaj, Educational Challenges..., op. cit., s. 19.

43 Jego celem jest uzyskanie danych o umiej¢tnosciach uczniow, ktorzy ukonczyli 15. rok
zycia.
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wawczynie, poniewaz nie ma zeszytu, a to nie ma ksigzek, a to nie nauczyl sie
i nie odrobit lekcji. Mama wychowuje go sama, bardzo go hotubi, kryje go
i wymysla rozne choroby, aby usprawiedliwié¢ jego nieobecnos¢ na lekcjach.
To znaczy, w pierwszej chwili jest zdziwiona, gdy dowiaduje sie, ze syna nie
byto w szkole, po czym mowi, ze o tym wie (1SPPSK). Z kolei inna nauczy-
cielka zauwazyla, ze jeden z jej uczniow czeczenskich pelni w klasie role
tzw. blazna klasowego i probuje zaistnie¢ w grupie przez roz§mieszanie na
lekcji kolegow i kolezanek: Chiopiec czasami lubi zaistnie¢ w klasie poprzez
Smiesznie zachowania, wypowiedzi, zarty, nie sq to jednak zachowania agre-
sywne. Probuje zwrocic¢ tym na siebie uwage (SSPK).

Tylko dwie nauczycielki ze szkoty podstawowej podkreslity, ze chtopcy
czeczenscy nie sprawiaja kltopotoéw wychowawczych, sg grzeczni, ale takze
wycofani w kontaktach z innymi dzie¢mi. Jedna z nich méwi: Moj uczen jest
bardzo spokojnym i uczynnym chtopcem. Gdy go o cos poprosze, na przy-
ktad by start tablice, to chetnie to robi (6SPK). A druga dodaje: Jest sympa-
tyczny, grzeczny i nie sprawia problemow. Potrafi podziekowad, gdy w czyms
mu pomoge lub cos dla niego zrobie. Jest jednak bardzo niesmiaty, zagubiony
i wycofany w kontaktach z innymi. Nie chce pracowac¢ w grupie z kolegami
i kolezankami. Niedawno dzieci robily kukietki do teatrzyku szkolnego, ale nie
chciatl uczestniczy¢ we wspolnych, grupowych zajeciach. Sam wszystko zrobit
i potem przyniost na wystep. Ostatnio na historii mowiliSmy o roznych reli-
giach i poprositam go, aby opowiedziat cos o islamie i o swoich swigtach, ale
nie chcial. Wiec wycofatam sie z tego tematu, trzeba duzego wyczucia, aby nie
urazic¢ tych dzieci. To my, nauczyciele, musimy jako pierwsi do nich wychodzic,
niz czekac, az one do nas sie zwrocqg o pomoc (7SPK).

Zupelnie inaczej wyglada sytuacja, jesli chodzi o zachowanie chtopcow
czeczenskich w gimnazjum. Nauczyciele wymienili osiem najczgsciej wyste-
pujacych problemoéw w zachowaniu i funkcjonowaniu w szkole: agresywne
zachowanie; przynoszenie nozy do szkoly i pokazywanie ich nauczycielom,
kolegom i kolezankom**; brak przygotowania do lekcji (brak zeszytow, ksig-
zek 1 przyboréw szkolnych); nieche¢ do nauki; przeszkadzanie w prowadzeniu

lekcji; obecnos¢ w szkole, ale nicobecno$¢ na lekcji***; spdznianie si¢ lub nie-

454 Zob. tez B. Lachowicz, op. cit., s. 188.
455 Zob. tez: K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak, op. cit., s. 63.
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przychodzenie na pierwsze lekcje oraz opuszczenie szkoty (glownie z powodu
wyjazdu z Polski) bez powiadomienia nauczycieli.

Nauczycielka III klasy gimnazjum stwierdza: Zgodzilismy sig, Zeby ucznio-
wie nie kupowali podrecznikow, aby nie obcigzac ich finansowo. Stwierdzilismy,
ze rodzice wydadzq kilkaset ztotych, a oni nawet do nich nie zajrzq. Na lekcji
organizujemy im material — kserujemy strony z podrecznika lub polscy uczniowie
pozyczajg im swoje ksigzki. Niestety, kartki sq czesto pogiete, porysowane i nie-
wklejone do zeszytu. Widaé, ze nie szanujq tego i im nie zalezy na nauce. A czesto
na koniec lekcji niezrobione materialy lgdujq w koszu. Chiopcy nie przynoszq
zeszytow, nie uczq sie, nie przychodzq do szkoty. Jak im sie zwroci uwage, to od
razu odpowiadajg agresywnie. Wychodzq z lekcji, trzaskajqgc drzwiami i prze-
klinajg po polsku lub po rosyjsku. 1 dalej: Kiedys probowatam zrobié¢ projekt
o Czeczenii, wyznaczytam ich liderami grup i podzielili si¢ tematycznie. Mieli
przygotowac czeczenskie symbole narodowe, narysowac flage i napisac tekst
hymnu. I to nawet im sie spodobato, bo poczuli sie wazni. Ale gdy przyszto co do
czego, to nic nie zrobili. Wiegc projekt sie nie uda.

I dalej: Niedawno jeden z uczniow powiedziat pani od jezyka angielskiego,
zeby go nauczyla tego jezyka. Wiec pani napisata stowka na tablicy i popro-
sita, aby przepisal do zeszytu. A on odpowiedzial, Ze tego nie zrobi. Z kolei inny
z nich powiedziat nauczycielce z WOS-u, ze zZle uczy, bo on nic nie umie. Cze-
sto widze bezradnosc¢ nauczycieli, bo wkitadajq duzo zaangazowania w prace
z tymi uczniami i chcieliby postawic im pozytywnq ocene za cho¢by najmniej-
szq wykonang rzecz, a nie mogq, bo uczniowie nic nie robiq. Zostang po raz
kolejny w tej samej klasie, ale to nic nie da, bo i tak niczego sie nie nauczq
w nastegpnym roku w tej samej klasie. Nawet, jak skonczq Il klase i przyjdg
na egzamin gimnazjalny, to boje sie, ze mogq ztamac procedury egzamina-
cyjne i na przyktad jesli bedqg chcieli, wejdq z telefonem. Jak mam wymusic,
aby weszli bez telefonu, przeciez oni mi go nie oddadzq. Kolejna rzecz, ktorej
sie obawiam, to Ze si¢ spozniq na egzamin lub w ogole na niego nie przyjdg
i wtedy nie ukonczq szkoly. Bedq musieli powtarza¢ 111 klase (1GK). Nauczy-
ciele majg duzy problem z utrzymaniem dyscypliny na lekcji, bo jesli czegos
nie rozumiejq, to sie nudzq i wtedy rozmawiajg, bawiq sie telefonem, stuchajg
muzyki z komorki. Czesto widze wymeczonych nauczycieli nawet po jednej
lekcji w tygodniu, ktorzy majq w klasie 27 nastoletnich uczniow, w tym siedmiu
czeczenskich (1GK).
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Inna za$ nauczycielka dodaje: Czasami uczniowie czeczenscy pytajg mnie,
czy na lekcji plastyki mogq wlqczy¢ sobie muzyke z telefonu w czasie wykony-
wania jakiegos zadania. Pozwalam im na to. Na poczqtku roku szkolnego polscy
uczniowie protestowali i mowili, zZe nie chcg tego stuchac. Wiec teraz dogadu-
jemy sie w ten sposob, ze na jednej lekcji Czeczeni majg wigczong swojg muzyke,
a na nastepnej polscy uczniowie swojq. Czeczeni stuchajq jedynie czeczenskiej
i rosyjskiej muzyki. 1 dalej: Miatam jedng trudng sytuacje w tym roku, bo na lek-
cje muzyki przyszli wszyscy chlopcy czeczenscy, a to sie nigdy nie zdarza. Tylko
jeden z nich chodzi regularnie, a reszta chodzi w kratke. Byla to lekcja z histo-
rii muzyki europejskiej, wiec wigczytam uczniom fragmenty muzyki powaznej.
A Czeczeni caly czas mi przeszkadzali, wlgczali z komorki swojg muzyke, co
chwile musiatam zwracac im uwage i ich uciszac. Mysle, ze w ten sposob manife-
stowali swojg niechec do tego i chcieli pokazac, ze to oni tu rzqdzq, a nie ja. Pol-
scy uczniowie skarzyli sie potem, zZe nie mogli uczestniczy¢ w lekcji, bo chtopcy
im przeszkadzali (2GK). Moi uczniowie majq w tym roku egzamin do liceum,
a wsrod uczniow czeczenskich jest moze jeden czy dwoch, ktorym zalezy, aby
skonczy¢ szkole i dalej sie ksztatcic. Mam wrazenie, ze dla pozostatych szkota
jest miejscem, w ktorym spedzajq czas z osobami ze swojej narodowosci, ponie-
waz wiekszos¢ mieszka daleko. Tylko jeden mieszka w poblizu, a pozostali dojez-
dzajg z Pragi, Zgbek i z Piaseczna. Kiedy proponowalismy im zmiane szkoty,
ktora potozona bytaby blizej ich miejsca zamieszkania, to nie chcieli. Tluma-
czyli, Ze znajq te szkote i si¢ do niej przyzwyczaili. Niektorzy z nich sq nawet tutaj
cztery lata lub diuzej, bo najpierw chodzili do I klasy, potem wyjechali za gra-
nice, potem znowu zaczeli chodzi¢ do szkoly, potem powtarzali klase i tak dalej.
Czesto byly sytuacje, ze przez pewien czas chtopcy chodzili do szkoty, a potem
nagle nie pojawiali sie i nikt nie wiedzial, gdzie sq. A oni po prostu wyjezdzali
z Polski, by po roku zjawi¢ sie ponownie w naszej szkole. Na szczescie teraz to
sie troche uspokoito i nie ma takiej rotacji, jak kiedys. Jeden z moich uczniow
stwierdzil, ze chodzit do gimnazjum znajdujgcego sie blizej domu, a witasciwie
osrodka interwencji kryzysowej, w ktorym mieszka z mamgq i siostrami. Tam mu
Jednak powiedzieli, Ze nigdy nie mieli obcokrajowcow i byli niechetni do przy-
Jecia go do placowki. Uczniowie obawiajg sie, ze w nowej szkole musieliby od
nowa budowac swojg pozycje i nie wiadomo na kogo by trafili, czy na osoby,
ktore bytyby im przychylne, czy nie. Dlatego uczniowie wolg dojezdzac¢ tutaj, niz
szukac swojego miejsca w innej szkole.
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I dalej: Po kilku latach ich pobytu w szkole wzajemnie sie rozumiemy, ale
nie zawsze byto tak rozowo. Jeszcze kilka lat temu do szkoly chodzito okoto
30 uczniow czeczenskich. Nauczyciele mylili ich imiona, nie rozrozniali ich,
bo oni chodzili do szkoly w kratke. Wiec czesto mieli nieobecnos¢, mimo ze
w danym dniu byli na jednej czy dwoch lekcjach. Pamietam, ze chlopcy chcieli
by¢ razem w jednej klasie, a dyrekcja i nauczyciele chcieli ich rozdzieli¢. Wiec
zagrozili, ze nie bedg uczestniczy¢ w lekcji, mimo Ze do szkoly bedg przycho-
dzi¢. W koncu doszlismy do porozumienia i obecnie mam w klasie siedmiu
chiopcow czeczenskich. Na poczgtku byly kiotnie i wspolne przepychanki mie-
dzy nimi a polskimi uczniami. Czeczeni przychodzili do szkoty z nozami, poka-
zywali nam je i uwazali, zZe to jest normalne, zZe zawsze majq przy sobie bron.
Uwazali, Ze sqg w obcym kraju i nie sq dobrze postrzegani przez Polakow, wiec
noszq jg do samoobrony. Oczywiscie nigdy jej nie uzyli w szkole. Bardzo nas
— nauczycieli — ten fakt niepokoit, bo o konflikt nie byto trudno. Bardzo czesto
reagowali agresjg, bo ktos cosS powiedzial, a oni tego nie zrozumieli, wiec
na wszelki wypadek odbierali to jako atak. A u nich bylo tak, ze jak jednemu
dziata sie krzywda, to zaraz za nim w obronie stawata cata reszta (1GK).

Z kolei inna nauczycielka dodaje: Mysle, ze teraz, po kilku latach, nie-
jako wywalczyli sobie pozycje polskich uczniow i wyrobili opinig¢ wsrod
nauczycieli. Wezesniej wigkszos¢ spraw zatatwiali bojkq, a nie rozmowq. To
naprawde bylo ogromne zderzenie kultur. Na lekcjach sq bardzo widoczni,
glosni i narzucajg swoje formy zachowania. W 111 klasie jest dwoch chtopcow
czeczenskich i na lekcjach wida¢ wyraznie, zZe oni rzqdzq, sq bardzo pewni
siebie. Potrafig kogos usadzi¢, zwrocic uwage. Chlopcy tworzq silng grupe
i jak sq wszyscy, to dominujg w klasie, wiedzq, ze majq site przebicia. Wisi
w powietrzu ta ich przewaga. Jednak, gdy w klasie jest ich dwoch lub trzech,
to zupetnie inaczej pracujq, nie manifestujq juz swojej sity. W mojej klasie role
przywodcy petni Rasut. Jest bardzo inteligentny, dobrze si¢ uczy i dobrze mowi
po polsku. Ma pozytywny wplyw na swoich kolegow — duzo z nimi rozma-
wia, wycisza i uspokaja konflikty. Potrafi tez stanowczo powiedzie¢ kolegom
,nie” i zatrzymuje narastajgcq agresje. Tlumaczy rowniez nam — nauczycie-
lom — rozne ich zachowania. Jest mediatorem i posrednikiem miedzy uczniami
czeczenskimi a nauczycielami. W zesziym roku doszed! do mojej klasy nowy
uczen, ktory ma inne poglgdy polityczne niz Rasul i dochodzi migdzy nimi do
konfliktow. Widacé jest, ze ten nowy mu sie nie podporzgdkuje (1GK).
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A jeszcze inna tak mowi: W klasie nie dochodzi do konfliktow na tle naro-
dowosciowym miedzy Czeczenami a Polakami, cho¢ kiedys takie byly. Mysle,
ze uczniowie czeczenscy wrosli w krajobraz polskiej szkoty, niektorzy znajq sie
z polskimi kolegami i kolezankami ze szkoly podstawowej i mimo odmiennosci
znalezli wspolny jezyk, cho¢ nie integrujq sie z polskimi uczniami i nie ma
wigzi miedzy nimi. Chiopcy trzymajq sie tylko ze sobg i mimo zZe na przerwach
rozmawiajq z rowiesnikami, to nie nawiqzujq z nimi gtebszych relacji (2GK).
W szkole majq swoje miejsce spotkan. Kiedys mieli je przy samym wejsciu,
blisko sekretariatu, a teraz majq inny punkt. Niewazne, gdzie majq lekcje,
w tym miejscu spotykajq sie na kazdej przerwie. Na poczqtku, gdy pojawit sie
asystent, to spotykali sie u niego w gabinecie. Znam sytuacje domowq tych
uczniow i wiem, co sie dzieje w ich domach. Polscy uczniowie nie majq takiej
wiedzy i odbierajq ich jako uchodzcow, ktorzy zamiast si¢ dostosowac, to pro-
bujgq narzuci¢ swoje zwyczaje (1GK).

Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze mtodziez czeczenska (szczegolnie
chtopcy) nie zakorzenia si¢ w przestrzeni polskiej szkoty, nie nawigzuje blizszych
relacji z polskimi roéwiesnikami i nauczycielami. Ich strategia funkcjonowania
w polskiej szkole nie jest forma zakotwiczenia, a forma przetrwania i poradzenia
sobie w nowym $rodowisku. Grupg odniesienia jest ich wlasna grupa etniczna,
w ktorej znajduja poczucie bezpieczenstwa, przynaleznosci 1 wyrazania wlasnej
tozsamosci kulturowej 1 narodowej. Symbolicznie wyznaczone przez nich miej-
sca w przestrzeni szkolnej (korytarz, gabinet asystenta miedzykulturowego) jest
miejscem spotkan, rozmow i wymiany doswiadczen dotyczacych strategii radze-
nia sobie 1 funkcjonowania w nowym srodowisku spotecznym.

Analiza wywiadow z nauczycielami wskazuje, ze dziewczeta czeczenskie
— zarowno ze szkoly podstawowej, jak i z gimnazjum — nie sprawiajg zadnych
probleméw wychowawczych. Wszyscy respondenci podkreslili, ze sa one
grzeczne, lecz réwniez wycofane: Kheda jest bardzo inteligentna, grzeczna
i cichutka (3GK). Mitana jest spokojng i zrownowazong dziewczynkq (4SPK).
Hawra jest spokojna, nie ma konfliktow z innymi uczniami; mysle, ze jest nawet
wycofana. Dogaduje si¢ z dziewczynami, nie zalezy jej na byciu na swiecz-
niku. O co jg poprosze, to wszystko zrobi (8SPK). Heda ma silng osobowos¢
i lubi przodowa¢, ale nie ma konfliktow miedzy nig a polskimi dziewczetami
(9SPK). Marta jest bardzo zdolng i pilng uczennicq. Jest tez niesmiata i sama
nie nawiqgzuje kontaktow z dziecmi (7SPK).
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Jak podsumowuje pedagog szkolna jednej ze szkét podstawowych: Przy
tej matej garstce dzieci, nie mamy z nimi problemow wychowawczych. Jesli
sq, to nauczyciele szczegolnie zwracajg uwage na te dydaktyczne (1SPPSK).
Wypowiedz ta moze $wiadczy¢ o tym, ze nauczyciele nie widza potrzeby
pochylenia si¢ nad problemami wychowawczymi mtodych uchodzcow, ktorzy
majg doswiadczenia traumatyczne zwigzane z migracja i uchodzstwem. Jesli
pedagodzy, psycholodzy i cale sSrodowisko edukatorow nie dostrzeze potrzeby
niesienia pomocy i wsparcia mtodych imigrantow w ich trudnosciach adapta-
cyjnych i psychologicznych, to moze okazac si¢, ze w przysztosci jednostki te
jako dorosle zasilg grono 0s6b bezdomnych, bezrobotnych i niepotrafigcych
odnalez¢ si¢ w otaczajacej ich rzeczywistosci spotecznej.

6.5.5. Pomoc polskich dzieci w nauce uczniom cudzoziemskim

Nasze badania pokazuja, ze polscy uczniowie sg gotowi nies¢ pomoc
w nauce swoim cudzoziemskim kolegom i kolezankom*¢. Pomoc ta odbywa
si¢ zarowno na poziomie szkoty podstawowej, jak i1 gimnazjalnej. Jedna
z nauczycielek mowi o pomocy czeczenskiemu uczniowi w nastgpujacy spo-
sob: Gdy Adam siedziatl z polskq kolezankq w jednej tawce, to ona mu poma-
gata w nauce. Pilnowata go, zeby pracowal na lekcji. W tej chwili siedzi sam,
wiec nikt mu nie pomaga (6SPK). Z kolei inna dodaje: Tak, pomagajq sobie
i jest to pomoc w odrabianiu lekcji, a nie Scigganie. Niedawno polskie dzieci
zaoferowaly uczniom czeczenskim wspolne wyjscie do biblioteki i pomoc
w wyszukaniu potrzebnych informacji. Gdy mielismy lekcj¢ na temat Powsta-
nia Warszawskiego, to jedna z dziewczynek zachecata Marche, aby znalazta
cos na ten temat. Poprositam jq tez, aby pomogta kolezance w lekcjach. Nie
bylo problemu, na drugi dzien Marcha miata odrobione wszystkie zadania
domowe. 1 dalej: Kiedys przez kilka dni nie bylo w szkole jednego z chtopcow
czeczenskich, to po przyjsciu dzieci od razu zaoferowaly mu pomoc. Dzieci

4% Jak pokazaty badania przeprowadzone w klasie VI w jednej z biatostockich podstawowek,
dwie trzecie polskich uczniow zadeklarowato pomoc w lekcjach dzieciom czeczenskim z ich klasy,
A. Mtynarczuk, Dylematy integracji dzieci czeczenskich w kontekscie sytuacji szkolnej, w: J. Niki-
torowicz, D. Misiejuk (red.), Procesy migracji w spoteczenstwie otwartym. Perspektywa edukacji
miedzykulturowej, Trans Humana, Biatystok 2009, s. 395-396.
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czeczenskie nie sq odrzucane przez klase, gdy sq jakies zadania do przygoto-
wania w grupie, to polscy uczniowie zachecajq je do wspolnej pracy. Ale to
wychodzi od naszych dzieci, a nie od czeczenskich (7TSPK). Dzieci w klasie sq
poinstruowane, ze majg pomoc swojej czeczenskiej kolezance, podpowiedziec,
przetworzy¢ informacje pisang na stownq, bo wtedy wiecej zrozumie. Chio-
piec, ktory siedzi z nig w tawce, czyta jej tekst czy polecenie zadania. Czasami
tez dziewczynka odwraca sie do polskiej kolezanki, ktora siedzi w tawce za
niq i razem pracujq. Z tego, co wiem, to poza szkotq nie utrzymujq ze sobg
zadnych kontaktow (9SPK). Jedna z czeczenskich dziewczynek w mojej klasie
uczy sie bardzo dobrze i nie potrzebuje pomocy w lekcjach. Z kolei jej kole-
zanka takiej pomocy potrzebuje, ale na razie nikt jej nie pomaga, bo nie byto
takiej inicjatywy, poza tym ona rzadko przychodzi do szkoty (§SPK).

Tylko jedna nauczycielka ze szkoty podstawowej stwierdzita, ze dzieci
sobie nie pomagajg. Z kolei nauczycielka w gimnazjum moéwi: Uczriowie
czeczenscy pozyczajg od swoich polskich kolegow przybory szkolne, ale nie
pamietam, aby sami zwracali si¢ do nich po pomoc w nauce. To ja niedawno
poprositam polskq dziewczynke o pomoc w lekcjach chtopcu czeczenskiemu
i nie bylo zadnego problemu, pomogta mu. Nie ma niecheci ze strony polskich
uczniow, ale to ja musze ich poprosic, bo sami nie wystgpiq z takq inicjatywq.
Ale jak trzeba, to pomogq (2GK). Tak, bardzo sobie pomagajq. To wspolne
odrabianie lekcji, a czasami $cigganie prac domowych od polskich uczniow,
ale rzadko. Uczniowie pozyczajq sobie na lekcji ksigzki, ¢wiczenia i przybory
szkolne (3GK).



Rozpziat 7

UDZIAL UCZNIOW CUDZOZIEMSKICH
W ZYCIU SZKOtY — INTEGRACJA

7.1. Bariery w integracji uczniow cudzoziemskich w szkole

Bariery, ktore wptywaja na problemy w procesie integracji uczniow cudzo-
ziemskich w przestrzeni szkolnej, to wykluczenie edukacyjne, spoteczne,
kulturowe, religijne i przestrzenne®’. Wykluczenie edukacyjne jest zwigzane
z brakiem znajomosci jezyka polskiego, brakiem wczesniejszych doswiadczen
edukacyjnych oraz z sytuacja biedy, w ktorej zyje mtody cztowiek. Wyklu-
czenie spoleczne wiaze si¢ z brakiem dostepu do dobr i ustug oferowanych
przez szkole oraz z zachowaniami dyskryminacyjnymi przejawianymi przez
nauczycieli i polskich ucznidow — moze to by¢ wykluczenie ze wzgledu na
status materialny (ubior, gadzety przynoszone przez uczniéw do szkoty). Inng
formg wykluczenia dziecka cudzoziemskiego zwigzang ze statusem mate-
rialnym moze by¢ brak uczestnictwa w wycieczkach klasowych 1 imprezach
szkolnych ze wzgledu na ograniczone $rodki finansowe rodziny**.

Przyktady wykluczenia edukacyjnego i spotecznego zostaty opisane m.in.
w badaniach przeprowadzonych w dwoch gimnazjach znajdujacych si¢ w matej
miejscowosci i w Warszawie*®. Wykazaty one, ze panowaty w nich dwie r6zne

47 Nie dotyczy to tylko dzieci uchodzczych, ale tez dzieci zyjacych w ubostwie.

48 K. Olbrycht, Pedagogiczne aspekty wykluczenia spolecznego — w kontekscie wielokulturo-
wosci w szkole, w: T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, J. Suchodolska, op. cit., s. 104.

49 W ramach projektu ,,Xenophobe. The European Dilemma: Institutional Patterns and
Politics of «Racial» Discrimination”.
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strategie podej$cia do ucznia cudzoziemskiego: dopuszczania i zachgcania.
Mimo ze obie postawy cechowaly si¢ otwartoscia, to pierwsza z nich prowa-
dzita do wykluczenia i marginalizacji z zycia szkoty uczniéw cudzoziemskich.
Polegata ona na ,,dopuszczeniu” dzieci do zajg¢, jakie oferowata szkota, ale
bez zache¢cania 1 motywowania do wzigcia w nich udziatu. Dzieci najczesciej
nie wiedziaty, jakie propozycje integracji i samorozwoju oferuje szkota i dla-
tego nie mogty lub nie potrafity z nich skorzysta¢. Postawa nauczycieli wobec
uczniow byta bierna i polegata na stwierdzeniu, ze szkota daje r6ézne mozli-
wosci dzieciom, ale one z nich nie korzystaja. Nie bylo z ich strony zachety
1 pomocy w aktywizowaniu mtodych imigrantéw do udzialu w jej zyciu. Druga
postawa byta opozycja do pierwszej i polegata na dziataniach inkluzywnych
nauczycieli w procesie integracji uczniow cudzoziemskich*®. Kolejng forma
wykluczenia 1 marginalizacji w przestrzeni szkoty jest wykluczenie kulturowe.
Jednym z jego obszarow jest fizyczna przestrzen szkoly zdominowana przez
symbole zwigzane z polska tradycja i kulturg: godta w pomieszczeniach szkol-
nych oraz mapy, zdjecia i obrazy w gablotach na $cianach zwigzane z polska
historig 1 geografig. Innym rodzajem wykluczenia kulturowego (i spolecznego)
sg wyjazdy 1 wycieczki do miejsc zwigzanych z polska tradycja, tozsamos$cia
1 historig oraz r6znego rodzaju konkursy i olimpiady recytatorskie, plastyczne
czy muzyczne odnoszace si¢ do polskiej literatury, sztuki i muzyki*'. Odmienng
forma wykluczenia w przestrzeni szkolnej jest wykluczenie religijne: krzyze
wiszace w roznych salach czy swigta chrzesdcijanskie (katolickie) organizowane
na terenie szkoty: Boze Narodzenie, Wielkanoc, rekolekcje. Wykluczenie prze-
strzenne moze by¢ zwigzane z tworzeniem odrgbnych klas czy oddziatow dla
dzieci czeczenskich. W jednej ze szkot podstawowych w poblizu osrodka dla
cudzoziemcow dyrekcja utworzyta trzy zerowki dla dzieci polskich i jedng dla
dzieci czeczenskich. Bytem na spotkaniu z rodzicami uchodzcami i powiedzieli
mi, Ze czujq sie dyskryminowani (pracownik UdSC). Inna nauczycielka zwro-
cita uwagg, ze: Sq u nas dzieci Swiadkéw Jehowy. Dzieci nie uczestniczqg w uro-

40 M. Pawlak, op. cit., s. 293-299. Obojetno$¢ i postawe biernej akceptacji uczniow cudzo-
ziemskich ze strony pracownikow szkoty potwierdzily takze przeprowadzone w latach 2007-2008
przez Fundacj¢ Towarzystwo Demokratyczne Wschod badania w 1464 szkotach na terenie pigciu
miast: Warszawie, Gdansku, Wroctawiu, Krakowie i Biatymstoku, J. Konieczna, E. Swidrowska,
op. cit., s. 14134,

41 K. Kubin, J. Swierszcz, op. cit., s. 134-136.
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czystosciach. Jesli miatabym w klasie dziecko z panstw arabskich lub afrykan-
skich to moim zdaniem przy takich okazjach, jak uroczystosci i swieta koscielne,
dobrze by bylo, jesli podzielityby si¢ z nami jak tego typu swigta obchodzone sq
u nich w kraju pochodzenia: jak wyglgdajg uroczystosci, jakie swieta obchodzg,
Jjakie sq zwyczaje (10SP/K).

Wykluczenie dotyczy roéwniez uzytkowania przez dzieci przestrzeni
publicznych. Jedna z nauczycielek uczaca dzieci arabskie wskazata: Ja si¢ spo-
tykam z takim zachowaniem, ze na przyktad, jak wychodzimy na ulice Warszawy
z osobami z naszej szkoly o wyraznych rysach arabskich, na przykiad z rodzi-
cami i idziemy z nimi do restauracji, to zdarza nam sie prosba o pokazanie przez
te osoby plecaka, torby. Co z drugiej strony nawet mnie nie dziwi, media tak
naswietlity ataki terrorystyczne, zZe ludzie bojq sie i zwalajg to wszystko na karb
Arabow. Lek wynika tez z braku kontaktu z takimi ludzmi. Jako spoleczenstwo
nie znamy Arabow i Afrykanow, wiec sie ich boimy (NKSpLo).

W badaniach przeprowadzonych przez Krystyne M. Bleszynska nauczy-
ciele wymienili bariery w integracji dzieci cudzoziemskich w polskiej szkole.
Do najwazniejszych zaliczyli: czynniki zwigzane z osoba samego ucznia
obcokrajowca (m.in. bariera jezykowa, odmiennos¢ religijna, zaburzenia po
stresie traumatycznym, trudna sytuacja ekonomiczna ucznia); czynniki orga-
nizacyjno-instytucjonalne (m.in. nieprzygotowanie dyrekcji i nauczycieli do
pracy z klasg wielokulturowa); czynniki zwigzane ze srodowiskiem polskich
uczniéw (m.in. stereotypy i uprzedzenia, strach i lek przed innoscia, negatywne
postawy rodzicow wobec imigrantdéw*?); czynniki zwigzane z nauczycielem
(m.in. brak wolnego czasu do glgbszego poznania dziecka obcokrajowca)*®.

1.1.1. Konflikty miedzy réwiesnikami

Bariery w integracji uczniow cudzoziemskich w szkole wynikajg takze z rela-
cji miedzy rowiesnikami. Z jednej strony, jak podkresla Matgorzata Nowak,
zachowanie dzieci czeczenskich nie zawsze sprzyja nawigzaniu pozytywnych

42 Zob. tez J. Krol, K. Kubin, Wyzwania na drodze do tworzenia szkoly wielokulturowej
w Polsce. Wstepna diagnoza sytuacji, Fundacja Forum na rzecz Roéznorodnosci Spotecznej, Seria
,»Z teorig w praktyke”, nr 6/2010, s. 8.

463 K.M. Bleszynska, Dzieci obcokrajowcow w polskich placowkach..., op. cit., s. 64—65.



234 7. UDZIAL UCZNIOW CUDZOZIEMSKICH W ZYCIU SZKOLY — INTEGRACJA

relacji z polskimi rowiesnikami, poniewaz sg one agresywne, hatasliwe, krzy-
cza, bijg inne dzieci, a problemy rozwigzuja w sposob sitowy**. Dochodzi
takze do bojek z polskimi rowiesnikami, a poniewaz nauczyciele nie zawsze
sobie radza w takich sytuacjach, do szkoty wzywana jest policja**. Nalezy
jednak pamigtaé, ze dzieci polskie rowniez czgsto zaczepiaja swoich czeczen-
skich kolegow i kolezanki i dokuczajg im. Z wypowiedzi rodzicéw czeczen-
skich wynika, ze w szkotach, do ktorych uczgszczaly ich dzieci, dochodzito do
konfliktéw miedzy roéwiesnikami. Jedna z matek tak opowiada o swoim synu:
Bardzo czesto w gimnazjum, ale i potem w technikum, polscy chiopcy zacze-
piali mojego syna. Byly takie sytuacje, ze we trzech, w pieciu bili sie z nim po
lekcjach. Ale syn chodzi na sztuki walki i dawat sobie rade. Nie chcial, abym
poszta na skarge do nauczycieli, bo powiedzial, ze jest mezczyzng i sam sobie
poradzi (matka czeczenskiego ucznia — Mitana).

Z wypowiedzi tej wynika, ze nauczyciele nie zawsze byli (sa) informo-
wani o konfliktach miedzy uczniami polskimi i czeczenskimi, w zwigzku
z tym nie mogg podja¢ odpowiednich dziatan zaradczych i profilaktycznych.
Jeden z ojcow chlopcow czeczenskich nastgpujaco mowi o swoich synach:
W szkole nie byto az takich konfliktow, Zeby nauczyciele nas wzywali. Zdarzato
sig, Ze uczniowie ze starszych klas przychodzili do moich synow i pytali, po co
tu przyjechali. Starszego syna wystatem rok pozniej do szkoty, Zeby poszedt
razem z miodszym do jednej klasy. Na poczqtku pobytu w szkole ten miodszy
bit si¢ z chtopcami ze szkoly, nie dat si¢ skrzywdzic. Nie pozwolit tez skrzyw-
dzi¢ swojego starszego brata, ktory ma padaczke i jest niski, i wqttej budowy
ciata. Bit si¢ i ptakal, ale go zostawitem, zeby sam sobie poradzitl. Ttumaczy-
tem mu, ze ja tez jak mtody chlopak nigdy nie prositem ojca o pomoc. Teraz nie
ma juz zadnych problemow z polskimi rowiesnikami (Astan).

Wypowiedz ta moze sugerowac, ze strategia wychowawcza (uwarunko-
wana kulturowo — me¢zczyzna ma by¢ silny, odwazny i waleczny) przyjeta
przez ojca, czyli nieingerowanie w konflikty miedzy jego dzie¢mi a polskimi
rowiesnikami — z jednej strony przyniosta ,,pozadane” rezultaty, czyli ze syno-
wie w sposob sitowy rozwigzuja swoje problemy i w zwigzku z tym dosko-
nale radzg sobie w kontaktach rowiesniczych, z drugiej zas, ze majg problemy

464 M. Nowak, List Ajuba..., op. cit., s. 14—15.
45 A. Chrzanowska, Asystent kulturowy..., op. cit.
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w kontaktach z polskimi rowie$nikami, ale nie méwig o tym ojcu. Jesli mamy
do czynienia z tg druga sytuacja, moze powodowaé to u nich negatywne
emocje — zlo$¢, frustracje, tym bardziej, ze w szkole uczeni sa rozwigzywa-
nia problemow przez rozmowg i dialog. Zdaniem Katarzyny Kubin i Jana
Swierszcza: ,,Dzieci, ktorym udaje si¢ ptynnie porusza¢ migdzy réznymi kre-
gami kulturowymi oraz podporzadkowac si¢ jednoczesnie réznym zasadom
1 warto$ciom, maja mniej trudnosci w nawigzywaniu kontaktow z innymi”,
Ewa Dabrowa okresla sytuacje, w ktorej nastepuje rozbieznos¢ zachowania
dziecka w domu rodzinnym z zachowaniem w szkole i w grupie rowiesniczej
uwarunkowana kulturowo, mianem ,,strategii kameleona’. Swiat wlasnego
kregu kulturowego 1 $wiat szkoty, podworka i grupy rowiesniczej sg dla dzieci
alternatywnymi punktami odniesienia, w ktorym, aby zachowac status quo
1 zdrowie psychiczne (well being), musza nauczy¢ si¢ funkcjonowac.

1.1.2. Brak uczestnictwa w wycieczkach, imprezach
i dyskotekach szkolnych

Uczniowie czeczenscy niechetnie biorg udziat w wycieczkach (szczegdlnie
kilkudniowych) organizowanych przez szkote**. Wynika to przede wszystkim
z r6znic kulturowych: rodzice obawiajg sie, ze ich corki beda mialy wickszy
kontakt z plcig przeciwna, co dla wielu z nich jest pogwatceniem norm kultu-
rowych i religijnych. Ponadto rodzice obawiaja si¢, Ze na wycieczce nie beda
przestrzegane normy kulturowe zwigzane z zywieniem: to znaczy, ze dzieci
mogg otrzyma¢ do jedzenia wieprzowine i migso, ktore nie jest ,.halal”*.
Inng przyczyna nieuczestniczenia w wycieczkach szkolnych moze by¢ obawa
przed roztaka dziecka z rodzicem/rodzicami, co moze by¢ uwarunkowane
doswiadczeniem traumatycznym wynikajacym z ucieczki z kraju pochodzenia
1 powstatym z tego powodu Igkiem separacyjnym. Wyjazdy na wycieczki czg-

466 K. Kubin, J. Swierszcz, Imigranci? Zapraszamy..., w: D. Obidniak (red.), Czytanki o edu-
kacji — dyskryminacja, ZNP, Warszawa 2011, s. 68.

47 E. Dabrowa, Znaczenie tozsamosci kulturowej, w: M. Zasunska (red.), Praca z uczniem
cudzoziemskim..., op. cit., s. 12.

48 Realizacja prawa maloletnich cudzoziemcow do edukacji, op. cit., s. 35.

49 K. Kubin, J. Swierszcz, op. cit., s. 136.
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sto nie sg rowniez odbierane przez rodzicow i samych uczniéw jako cos atrak-
cyjnego, poniewaz dzieci nie majg wczesniejszych doswiadczen edukacyjno-
socjalizacyjnych. Rodzice sg skoncentrowani na rozwigzywaniu problemow
dnia codziennego i nie zawsze s w stanie mysle¢ perspektywicznie i przy-
sztosciowo odnosnie do korzysci (poznawczych, edukacyjnych, integracyj-
nych), jakie moga wynie$¢ ich dzieci ze wspdlnego wyjazdu z klasg na jedno-
czy kilkudniowa wycieczke*®. Inng przyczyna nieuczestniczenia dziecka
w wycieczkach 1 wspolnych wyjsciach poza szkote jest staby przeptyw infor-
macji mi¢dzy szkotg a rodzicami cudzoziemskimi. Zdarzajg si¢ sytuacje, ze
rodzice nie wiedza o wycieczce szkolnej lub nie sg poinformowani o tym, ze
zostang pokryte koszty uczestnictwa ich dziecka w wyjsciu do kina, teatru czy
do muzeum*”'. Wynika to m.in. z faktu, ze informacje o wycieczce przekazy-
wane sg e-mailowo w jezyku polskim (a nie rosyjskim)*2. Rodzice czeczenscy
nie zawsze dysponuja dostepem do komputera i Internetu, ponadto czesto nie
postuguja sie jezykiem polskim.

Tylko nieliczne dzieci i mtodziez czeczenska biorg udziat w wycieczkach
szkolnych, imprezach integracyjnych oraz wspdlnych klasowych zabawach
i dyskotekach. Wynika to z trzech powodow: wysokich kosztow zajgc, nie-
checi uczniéw do uczestnictwa w tego typu aktywnosciach oraz z powodow
kulturowych. Wyjazdy i wycieczki klasowe sa drogie 1 nie wszystkie dzieci
cudzoziemskie (ale i polskie) na nie stac: Jeden z moich uczniow czeczenskich
jezdzi na wycieczki tylko wtedy, kiedy sq darmowe, na basen nie chodzi, bo jest
ptatny. Chiopiec nie korzysta z wyjazdow, mimo Ze czasami finanse roztozone
sq na calg klase. Polscy rodzice czesciowo pokrywajq mu koszty zwigzane
z upominkami czy prezentami na Mikotajki i inne swieta, mowi nauczycielka
edukacji wczesnoszkolnej (5SPK). Inna dodaje, ze jej uczen bierze udziat
w wycieczkach klasowych, poniewaz polscy rodzice zdecydowali, ze pomoga
mu finansowo w wyjazdach: Mamy fundusz klasowy i jedna z matek, ktora to
prowadzi, przekazuje pienigdze dla ucznia (7SPK). Z kolei jeszcze inna méwi:
Hawa nie chodzi na wycieczki klasowe, chociaz ostatnio jej powiedziatam, ze

470 B. Janik-Plocinska, E. Pawlic-Rafatowska, M. Piegat-Kaczmarczyk, Z. Rejmer, Uczniowie
cudzoziemscy w szkole — najczesciej zadawane pytania, w: Ewa Pawlic-Rafatowska (red.), Inny
w polskiej szkole..., op. cit., s. 284.

411 K. Kubin, Edukacja dzieci z doswiadczeniem migracyjnym..., op. cit., s. 12—13.

472 http://www.forummigracyjne.org/pl/ [dostep: 06.05.2009]; J. Krol, K. Kubin, op. cit., s. 7.
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bedzie dla niej bilet i ze nie musi ptacié, ale nie przyszta. Gdy byto jednak wyj-
scie do biblioteki, to poszta razem z klasg (9SPK). Jak podkreslili niektorzy
nauczyciele, rodzice czeczenscy czesto nie chca, aby inni optacali wyjazdy
1 wyj$cia ich dzieci na zajecia pozalekcyjne. Wigze si¢ to z ich poczuciem
dumy i checi bycia niezaleznym finansowo. Nauczyciele wspomnieli, ze pol-
scy rodzice przekazujg tylko drobne sumy na dzieci czeczenskie. Jak zauwa-
zyta jedna z nauczycielek: Na pewno bedzie problem z wyjazdem na dtuzszq
— dwu-, trzydniowq wycieczkq, bo nikt takiej kwoty nie pokryje. Kiedys mie-
lismy zaprzyjaznione biuro podrozy, ktore sponsorowato jednego ucznia, ale
teraz tego nie ma. Raz tylko udato mi si¢ znalez¢é sponsorow, zeby na wycieczke
pojechaly wszystkie dzieci (9SPK).

Drugg przyczyna braku uczestnictwa w wyjsciach i wycieczkach klaso-
wych jest niech¢¢ mtodych czeczenskich uczniow do uczestnictwa w zaje-
ciach pozalekcyjnych. Czterech nauczycieli stwierdzito, ze nawet, jesli
wycieczki 1 wyjazdy sa oplacone, to i tak mlodziez nie chce bra¢ w nich
udzialu. Nauczycielka zaje¢ artystycznych tak konkluduje: W szkole organizo-
wane sq wycieczki zwiqgzane z muzykq i plastykq. Z klasq, w ktorej jest siedmiu
Czeczenow, bytam dwa razy na zajeciach pozalekcyjnych. Byly to warsztaty
w Centrum Kultury Koreanskiej. Na pierwsze z nich — warsztaty bebniarskie
— przyszio tylko trzech uczniow czeczenskich, ale i tak pod moim naciskiem.
Chiopcy nie chcieli pojsc¢ na te zajecia, bo stwierdzili, Ze ten czas wolg spedzic¢
na sitowni. Ale wzigtam ich niejako z tapanki i w koncu pojechali. Drugie
warsztaty byly zwigzane z malowaniem masek i juz zaden z nich nie poszedt.
Warsztaty byly za darmo, ale i tak nie chcieli wzig¢ w nich udziatu. Za dwa
dni mamy wyjscie do Muzeum Archeologicznego na warsztaty z lepienia
gliny i uczniowie zadeklarowali juz, ze nie pojdq. Te warsztaty sq ptatne i tym
bardziej moze byc¢ problem w zacheceniu ich do uczestnictwa (2GK). A inna
dodaje: W dniu, w ktorym jest wycieczka, uczniowie czeczenscy nie przychodzq
do szkoty. Nie chodzq z klasq do kina, teatru i na inne imprezy. Oni po prostu
nie chcg, mimo ze czeS¢ z nich jest za darmo. Mogtaby za nich zapltacic¢ rada
rodzicow, wigc nie jest to kwestia finansowa. Poza tym oni az tak Zle finansowo
nie funkcjonujq, zawsze majq pieniqdze przy sobie, kupujg sobie rozne rzeczy
w sklepiku szkolnym — jedzenie, picie. Wszyscy majq telefony, niektorzy nawet
Internet w domu (1GK). Jak podkreslita jedna z nauczycielek, mtodziez nie
chce integrowac si¢ w ten sposob z polskimi rowiesnikami (3GK).
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Trzecig przyczyng nieuczestniczenia we wspolnych wycieczkach, wyj-
sciach i wyjazdach sg réznice kulturowe: Moj uczen nie chce nigdzie wycho-
dzi¢ z klasq. Mam poczucie, ze to on rzqdzi w domu i mowi, co bedzie robit,
a co nie. Jak powie, ze nie idzie do szkoly, to nie idzie. Jest bardzo uparty
i nawet interwencja u mamy nic nie pomaga (6SPK). Nastoletni uczniowie
czeczenscy czuja si¢ dorosli i w przypadku, gdy w domu jest tylko matka
1 mlodsze rodzenstwo, przejmuja rol¢ ,,opiekuna” rodziny. To mlodzi mez-
czyzni decydujg o wielu sprawach i czgsto do nich nalezy ostatnie zdanie.

Ale sg rowniez i takie dzieci, ktore biorg udziat we wspolnych klaso-
wych wyjsciach i wyjazdach. Jedna z mam tak moéwi: Syn byt latem przez
dwa tygodnie na kolonii, sam chciat tam pojechaé. Teraz Hawa z Mowsarem
bedq chodzié na ,, Zime w miescie” (uchodzczyni z Czeczenii — matka dwojki
dzieci). Z kolei matka jednego z uczniow tak stwierdzita: W gimnazjum syn
jezdzit na wycieczki, na zielong szkote, do roznych miejscowosci w Polsce,
chodzit do muzeum z klasq. Jak bylo mnie stac finansowo, to wszedzie go
puszczatam. Chciatam, zeby poznat ludzi, ciekawe miejsca i polskq kulture.
Na takich wyjazdach nawiqzuje si¢ nowe znajomosci. Corki tez jezdzity na
kolonie i na wycieczki. Chciatam, aby moje dzieci zyly petnym zyciem, zeby
miaty mozliwos¢ jak najwiekszego poznania nowego srodowiska. Pamigtam,
ze kiedys miatam zaptaci¢ 400 ztotych za wycieczke. Poniewaz nie miatam
takiej kwoty, umowitam si¢ z wychowawczyniq, ze zaplace w ratach. Zalezato
mi na tym, aby syn pojechal z klasq na zielong szkote (Mitana). Wypowiedz
ta sugeruje, ze duze znaczenie w integracji uczniow czeczenskich z rowie-
$nikami ma postawa, przekonania i wartosci wyznawane przez rodzicow.
Wazna jest takze ich §wiadomos$¢ dotyczaca samorozwoju i potrzeby ksztal-
cenia dzieci.

Z kolei ojciec dwoch chtopcow ze szkoty podstawowej tak mowi o udziale
swoich synow w wycieczkach i dyskotekach szkolnych: Moi synowie uczest-
niczqg we wspolnych szkolnych i klasowych imprezach. Jak nie mamy pienie-
dzy, to wychowawczyni i pedagog szkolny pomagajq nam je wzig¢ z funduszu
trojki klasowej, a potem je oddajemy. Dzieci chodzq z klasg do teatru, jezdzg
do ZOO. Ale na szkolne dyskoteki nie chodzq. Na poczgtku pytali, czy mogg,
ale si¢ nie zgodzitem i teraz juz nie pytajq. Chciatem, aby zrozumieli, Ze sg
muzutmanami, Ze sie modlq i chcg chodzi¢ na dyskoteki? Tego nie da si¢ polg-
czy¢ (Astan).
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1.1.3. Traumatyczne doswiadczenia wojenne dzieci uchodzcow

Na utrudnienia w procesie integracji moga mie¢ wptyw wczesniejsze do§wiad-
czenia socjalizacyjne dziecka i1 jego do$wiadczenia traumatyczne zwigzane
zZwojng iz przemocy. Z relacji nauczycieli wynika, ze niektore dzieci doswiad-
czyly traumy wojennej, ale nie chcg o tym rozmawia¢ z nauczycielami oraz
z kolegami 1 kolezankami: Sieda daje do zrozumienia, ze nie chce rozmawiac
na temat wojny i tego, co tam widziala i przezyta, wymazuje to z pamieci.
Wiem, ze widziata smierc ojca (9SPK). Nigdy nie moglismy ustysze¢ od rodzi-
cow, co ich dzieci przezyly w Czeczenii. Jeden z moich uczniow ciggle rysowat
bron i okaleczone ciata. Rysunki byly wszedzie — na kartkach, w zeszytach,
na tawce. Chlopiec byt bardzo agresywny. Gdy ktorys z uczniow podchodzit
i probowat go zagadngé, to od razu odbierat to jako napasé stowng. Podpalat
wlosy dziewczynkom, ktore staly po obiad na stotowce. My, nauczyciele, byli-
smy przerazeni i nie wiedzieliSmy, co robic. Nie mielismy Zadnego kontaktu
z rodzicami. Ale ta rodzina juz wyjechata (1GK).

Jedna z nauczycielek mowi: Wiele razy musiatam mojemu uczniowi
zabrania¢é rysowac wojne. Byl taki moment w zerowce, Ze wszystkie prace
na dowolny temat, to byly strzelanki, czolgi, karabiny. On zawsze bawit sig
w wojne! Z klockow budowat karabiny, pistolety i strzelal. Powiedziatam mu,
ze nie wolno rysowac takich rzeczy, ale nie bylo to na zasadzie mojego roz-
kazu, ale odwrodcenia jego uwagi i skierowania jej w inng strone, aby sie nie
nakrecat. I udato sie, choc¢ diugo sie to ciggneto. Teraz czasami sig jeszcze
zdarza, Ze rysuje wojne, ale nie opowiada nic na ten temat. Z tego, co wiem,
to na jego oczach zabili kolege, zostat rozstrzelany przez Zotnierzy (SSPK).

Tylko troje nauczycieli wspomniato o tym, ze ich uczniowie opowiadali
o wojnie: Kiedys moja klasa przygotowywala scenki z Powstania Warszaw-
skiego i wtedy Mitana powiedziala, Ze wojna jest straszna, ze trzeba uciekacd,
bo nie mozna sobie inaczej pomoc. To bylo powiedziane tak mimochodem,
spontanicznie (71SPK). Na jednej z lekcji moj uczen opowiadat o wojnie w Cze-
czenii i widziatam, ze bardzo to przezywal. Powiedzial, ze jego wujek zging,
zostal zastrzelony (3SPK). A inna dodata: Jeden z moich uczniow opowiadat
na forum klasy, ze w Czeczenii byta wojna, ze musiat chowac si¢ przed bom-
bami i ostrzalem, i Ze nieraz nie miat co jes¢. Ale generalnie dzieci czeczenskie
nie chcg o tym mowic¢ (1SPPSK).
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1.2. Czynniki wptywajace na udany proces integracji
w szkole

Integracja szkolna ucznidow polskich 1 cudzoziemskich jest warunkowana
wieloma czynnikami. Jej nadrzgdnym celem jest zapewnienie kazdemu
z uczniéw warunkow niezbednych do rozwoju oraz przygotowanie do zycia
w spoteczenstwie. Zardwno realizacja tresci programowych, jak i inicjowa-
nie dziatan dodatkowych, podejmowanych przez personel szkoty, powinny
wspiera¢ pelny rozwdj ucznia, ze szczegdlnym uwzglednieniem przygoto-
wania ucznia do realizacji zadan zycia codziennego, podejmowania rol spo-
tecznych w $rodowisku lokalnym oraz usprawnienia funkcji psychofizycz-
nych, eliminowania zachowan dyskryminujacych z uwagi na przyczyny, jak
rowniez ich przejawy. Integracja w przestrzeni szkoty sprzyja wszechstron-
nemu rozwojowi ucznidw. Dostarcza réznorodnych doswiadczen spotecz-
nych i kulturowych, dzigki czemu stymuluje rozwo6j emocjonalno-spoteczny
1 kompetencje komunikacyjne uczniéw, mieszczace si¢ w obszarze kompe-
tencji miedzykulturowych.

1.2.1. Znajomosé jezyka polskiego przez dzieci cudzoziemskie oraz
wczesniejsze doswiadczenia edukacyjno-socjalizacyjne

Anna Mtynarczuk podkresla, ze petna integracja nastepuje wowczas, gdy obej-
muje trzy plaszczyzny*”® wspotdziatania roznych podmiotéw na rzecz dziecka
cudzoziemskiego. Wazna w tym zakresie jest wspoipraca na poziomie szkota
— rodzina, ale takze szkota — poradnie psychologiczno-pedagogiczne, szkota
— organizacje pozarzadowe, osrodki pomocy spotecznej, osrodki dla uchodz-
cOW czy inne instytucje zajmujace si¢ pomocg rodzinie. Druga plaszczyzna
to socjalizacja i edukacja dziecka w szkole, a trzecia — wytworzenie si¢ wigzi
spotecznych dziecka z rowiesnikami, nauczycielami i innymi osobami zna-
czacymi, ktore dziatajg na rzecz jego dobra w przestrzeni szkoty, jak rowniez
w réznych placéwkach 1 instytucjach w srodowisku lokalnym.

43 A. Miynarczuk, op. cit., s. 394.
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Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze na integracje uczniéw innych kul-
turowo z klasa wptywa znajomos¢ przez nich jezyka polskiego. Jedna z moich
czeczenskich uczennic zintegrowata sie z klasq, ale nastgpito to dopiero teraz,
w klasie VI. Wczesniej dziewczynka byta odrzucona przez rowiesnikow, ale
gdy zaczeta porozumiewaé sie po polsku, sytuacja sie zmienita. Nawigzata
relacje z polskimi kolezankami i kolegami i na mojq prosbe polskie dziew-
czynki otoczyly jq opiekq. Ponadto rok temu zaczela uczeszczac z klasq na
przedmiot ,, Wychowanie do Zycia w rodzinie” i stala si¢ bardziej otwarta na
kontakty z rowiesnikami (3 SPK). Z kolei nauczycielka edukacji wczesnosz-
kolnej tak méwi o 8-letnim czeczenskim wychowanku: Uczen dolgczyt do
mojej klasy na poczgtku roku szkolnego. Nie mogt porozumie¢ sie z rowiesni-
kami, bo barierg byt jezyk. Dopiero po pewnym czasie dzieci pomalutku, ale
z pewnymi oporami zaczely go akceptowac. Obecnie chlopiec jest lubiany i ma
wielu kolegow (5SPK).

Innym czynnikiem wptywajacym na integracje jest wysoka frekwencja
na lekcjach dzieci cudzoziemskich, a takze osiagnigecia w sporcie (dotyczy
to gléwnie chtopcow). Nauczycielka wychowania fizycznego mowi o swoim
uczniu w nastepujacy sposob: Rustam chce pokazac i udowodnic¢ mi i swoim
kolegom, Ze zalezy mu na tym, aby byc¢ dobrym sportowcem. Chitopcy postrze-
gajq go jako mocnego i dobrego zawodnika, bo gdy pozwole im, aby sami
dobierali sobie druzyne w jakichs zawodach, to jest on wybierany jako jeden
z pierwszych. Jest akceptowany przez chlopcow, chociaz zauwazytam, ze
trzyma sie nieco z boku grupy (4SPK). Na udang integracje moze wptywacé
rowniez dlugos$¢ pobytu ucznia cudzoziemskiego w szkole: Jeszcze dwa-,
trzy lata temu dzieci czeczenskie staly na przerwach zawsze razem i rozma-
wialy tylko w swoim jezyku. Nie starvaly sie nawigzywaé kontaktu z Pola-
kami. Natomiast teraz, po tych kilku latach, uczniowie swietnie zintegrowali
sig z grupq i wspolnie spedzajg czas z polskimi rowiesnikami (1SPPSK).
Na integracj¢ wplywaja takze dzialania podejmowane przez nauczyciela
w celu wlaczenia ucznia w zycie klasy: Jesli widze, ze Hawa jest na uboczu,
a grupa dzieci robi jakis plakat, to wtedy po cichu, aby nie widziata i nie
styszata, podchodze do uczniow i prosze ich, aby zaprosili dziewczynke do
swojej grupy. Czasami sami o tym pamigtajq, a czasami musze im o tym
przypomnie¢ (9SPK).
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1.2.2. Relacje nauczyciel-uczen cudzoziemski

Waznym czynnikiem w integracji jest rowniez indywidualny kontakt nauczy-
ciela z dzieckiem cudzoziemskim. Z analizy wywiadow z nauczycielami,
psychologami i pedagogami szkolnymi wynika, ze ich kontakty z dzie¢mi
cudzoziemskimi (zaréwno na lekcjach, jak i poza nimi), sa sporadyczne
i odbywaja si¢ tylko na poziomie rozwigzywania probleméw szkolnych.
Uczniowie czeczenscy przychodza do nich, gdy nie rozumieja zagadnien
omawianych na lekcji lub gdy chca pozyczy¢ przybory szkolne: Kheda przy-
chodzi do mnie wtedy, gdy nie rozumie zadania z matematyki lub jakiegos
nowego polskiego stowa (SSPK). Kiedys przyszta do mnie Fatima z zapyta-
niem, co oznacza stowo ,,streszczenie” i jak je prawidtowo napisa¢ (3GK).
Jak zauwazyta nauczycielka szkoty podstawowej: Rozmow z nimi jest nie-
wiele, oprocz tych zwigzanych z lekcjq. Ale dzieci nie sq zbyt otwarte, powie-
dziatabym nawet, zZe sq dos¢ zamkniete i skryte (4SPK). Tylko jedna z nich
opisata sytuacj¢, w ktorej nawigzala gltebsza relacje z dziewczynka czeczen-
ska: Kiedys byt przykry incydent z Mitang. Pamigtam, ze zostatam diuzej po
lekcjach, byt brzydki dzien i bardzo padatlo. Okazato sie, zZe starsi chiopcy
dokuczali mojej uczennicy i przezywali jg. Poniewaz dziewczynka strasz-
nie ptakata i byta roztrzesiona, zdecydowatam, ze odwioze¢ jq i jej brata do
domu. I wtedy Marta przylgneta do mnie, stata sie bardziej otwarta, wig-
cej ze mng rozmawiata. Obecnie mam z nig bardzo dobry kontakt (7SPK).
A inna dodaje: Gdy zaczetam opowiadaé Marcie o sobie, to ona zaczeta
opowiadac mi o swojej rodzinie. Chcialam jg bardziej osmieli¢ i przetamac
bariere miedzy nami. Po blizszym kontakcie zaczetam inaczej spoglgdac na
to dziecko, bo w trzydziestoosobowej klasie trudno jest dostrzec problemy
pojedynczego ucznia i otoczy¢ go opiekg (3SPK).

Sytuacje te wskazuja, ze dzieci czeczenskie otwieraja si¢ na blizsze kon-
takty z nauczycielami, gdy ci okazg im zainteresowanie, zrozumienie i cheé
pomocy. Nauczyciele podkreslili, ze w kontaktach z nimi chlopcy czeczenscy
sa bardziej odwazni i $miali niz ich czeczenskie kolezanki. Jedna z nauczy-
cielek stwierdzita, ze: Chlopcy sq bardzo komunikatywni, otwarci i chetnie
ze mng rozmawiajq. Ale nie ma za duzo sytuacji w szkole, aby porozmawiac
(2GK). Natomiast dziewczynki: Sq¢ bardzo ciche, grzeczne, spokojne, kultu-
ralne, ale i zamknigte oraz wycofane z kontaktu. Mowig prosze, przepraszam,
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dzigkuje (3GK)*. Z kolei pedagog szkolna stwierdzita, ze: Dzieci czeczenskie
nie przychodzq do mnie z problemami. Nauczyciele tez nie przysytajq do mnie
uczniow (1SPPSK). Rowniez psycholog szkolny potwierdzit, ze ma niewielki
kontakt z uczniami cudzoziemskimi: Dzieci i ich rodzice nie przychodzg do
mnie, jak majq jakies problemy. Tylko raz miatem takq sytuacje, zZe dziew-
czynka czeczenska przyszta do mnie ze skargq, ze jej dokuczajq i przezywajq.
Chodzito o problemy w relacjach damsko-meskich, a nie ze wzgledu na naro-
dowosc¢ czy religie (1SPPM).

Uczniowie czeczenscy nie przychodza do nauczycieli ze swoimi proble-
mami, nie opowiadajg o sobie, o swojej sytuacji rodzinnej i o swojej przyszto-
sci: Moja uczennica jest bardzo wycofana, nie styszatam, zZeby opowiadata
o sobie (8SPK). Nie mowig nic o swojej sytuacji domowej, o rodzinie, o Groz-
nym (7SPK). Nie, nie mowi nic o domu, ani o relacjach z kolegami. Gdy si¢
cos wydarzy z kolegami i ja go wypytam, to mi powie, ale tak sam z siebie to
nie (6SPK). O swojej przysztosci nie rozmawiajqg, ani o tym, czy chcq zostaé
w Polsce (3GK). Jesli dzieci moéwig co$ o sobie, to poruszaja tylko ,,neutralne”
tematy: Chlopiec nie opowiada o sobie. Czasami tylko o zwierzetach, jakie
ma w domu (5SPK). Jedna z moich uczennic opowiadata mi o swojej ulubio-
nej czeczenskiej potrawie (3SPK). Na ktorejs z lekcji przerabiatam zagadnie-
nie dotyczgce kultury i byt podziat na grupy. I wtedy zobaczytam dominacje
Fatimy. Tak nig pokierowata, ze grupa zamiast pracowa¢ nad tym zagadnie-
niem stuchata o kulturze czeczenskiej. Mowila o tym na forum klasy, wiec
stuchata jej nie tylko grupa, ale i cata klasa (3GK). Gdy dzieci rysowaty swoje
wakacje, to uczen czeczenski narysowat pobyt u babci w Belgii. O Czeczenii
nic nie opowiadat (6SPK). Dzieci nie przychodza do nauczycieli ze swoimi
problemami, a ci nie wypytuja ich o sytuacj¢ domowa i rodzinng: Nie mam
z nimi takiego kontaktu. Ale nawet nie chce z nimi o tym rozmawiac¢, bo moge
dotkngc czegos, co ich zaboli. Nie wyciggam od nich Zadnych informacji. Jak
bedq chciaty, to same przyjdg (4SPK). Uczniowie nie przynosza rowniez zad-
nych pamiatek zwigzanych z ich rodzing czy Czeczenig.

474 Z jednej strony wynika¢ to moze z osobowosci ucznia/uczennicy i jego/jej otwartosci
w kontaktach z dorostymi, a z drugiej moze by¢ to uwarunkowane kulturowo — odwazny mezczyzna
i nie§miata i wycofana kobieta.
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Jedna ze studentek, wolontariuszka w organizacji pozarzadowej wspiera-
jacej uchodzcow, wspomina: Podczas nauki w szkole gimnazjalnej spotkatam
sig z dziewczyng pochodzqcq z Czeczenii. Uczeszczata do mojej klasy nie-
caly rok szkolny. Byta dla nas osobg dos¢ tajemniczgq, poniewaz wychowawca,
dyrektor ani zaden z pedagogow i psychologow nie przedstawit nam tej osoby.
Nie wiedzielismy doktadnie, jaki jest jej status, skqd pochodzi, dlaczego jest
obecnie w Polsce i jakie ma doswiadczenia. Mowita troche po polsku, ale
miata duze trudnosci w nauce. Byly momenty, ze klasa wysmiewata sie z niej,
byla obiektem drwin. Zawsze trzymata si¢ na uboczu i byta bardzo smutna.
Z perspektywy czasu zdaje sobie sprawe, ze bylo to dla niej bardzo trudne.
Bytam proszona przez wychowawce, aby pomagac kolezance w nauce, ale
nigdy nie potrafitam jej do konca zrozumie¢. Chciatam zrobic¢ to jak najle-
piej, lecz nie miatam nigdy pewnosci, czy to przyniesie jakis skutek. Podczas
swigt Bozego Narodzenia probowata opowiedzie¢ nam o zwyczajach panujg-
cych w jej kraju, jednak zabrakto zaangazowania wychowawcy i zaintereso-
wania uczniow. Gdy pod koniec roku szkolnego przestata uczeszczac do naszej
szkoty, nikt nie wyttumaczyt nam, dlaczego jej juz nie ma, czy wroci, a jezeli
nie, to dlaczego (7TStKNGO/Cz).

Przeprowadzone wywiady wskazuja, ze jedng z form ,,oswajania”/zmniej-
szania dystansu kulturowego stosowana przez nauczycieli jest spolszczanie
imion dzieci cudzoziemskich*”>: Ucze historii dwoje dzieci czeczenskich. Za
ich przyzwoleniem uzywam polskich imion: Marta i Bajsan. Cho¢ ich praw-
dziwe imiona brzmig: Marha i Bajsangur (7SPK).

1.2.3. Integracyjna rola wielokulturowych programéw edukacyjnych

Integracji w klasie wielokulturowej sprzyjaja rozmowy nauczyciela z uczniami
polskimi w czasie godzin wychowawczych na temat akceptacji i wzajemne;j
pomocy oraz zajecia prowadzone na tematy zwigzane z wielokulturowoscia
1 przekazywanie aktualnej, rzetelnej wiedzy o réznych tradycjach oraz kul-

475 Zob. tez E. Januszewska, Dzieci — uchodzcy w Polsce. Doswiadczenia studentéw — wolon-
tariuszy w pracy z rodzing czeczenskq, ,,Pedagogika Spoteczna”, nr 2(56)/2015, s. 171 i eadem,
Autorska metoda pracy dydaktyczno-wychowawczej..., op. cit., s. 176-177.
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turach. Na godzinach wychowawczych czesto rozmawiam z moimi uczniami
o wzajemnej pomocy i akceptacji. Obecnie realizujemy program ,,Spojrz

5 w ramach ktorego rozmawiamy o wspoipracy, radzeniu sobie

inaczej”V
z emocjami i konstruktywnym rozwigzywaniu problemow. W naszej szkole
realizowane byly zajecia o wielokulturowosci prowadzone przez organiza-
cje pozarzgdowq Vox Humana i przez Polskq Akcje Humanitarng. Mysle,
ze wszystkie te dziatania majg wplyw na integracje dzieci cudzoziemskich
w naszej szkole (3SPK).

Ponadto bardzo wazne jest budowanie w szkole przestrzeni, w ktorej eks-
ponowana jest wielokulturowo$¢ — z jednej strony rozumiana dostownie, czyli
wydzielone pomieszczenie (badz jego czgse), Swietlica czy biblioteka, w kto-
rej uczniowie i rodzice mogliby znalez¢ na przyktad ksigzki i rozne materiaty
dotyczace krajow pochodzenia uchodzcow i w ktdrej znalaztyby sie publikacje
w jezyku ojczystym dzieci migranckich oraz rozumiana w przenosni — czyli
wzbogacenie tresci nauczania o wiedzg i informacje dotyczace kultury, religii
1 zwyczajow dzieci uchodzcow uczacych si¢ w danej szkole*””.

Uczniowie mono- i wielokulturowi funkcjonuja w szkole, ktora jest nie
tylko miejscem nauczania, lecz takze stanowi zbior roznych przestrzeni (sym-
bolicznej, publicznej, prywatnej, intymnej, infantylizujacej)*’®. Przestrzen to
,,obszar, na ktorym realizuja si¢ rozmaite scenariusze zyciowe, towarzyszy naszej
codziennosci, cho¢ nie zawsze uswiadamiany sobie jej istnienie i znaczenie dla
tresci 1 jakos$ci naszego dziatania™”. To tez ,,catoksztaltt stosunkoéw zachodza-
cych migdzy wspotistniejacymi przedmiotami materialnymi, ich rozmiarami,

odlegtosciami, ksztattami™*. Szkota jest miejscem spotkania, komunikacji

476 Jest to program profilaktyczno-wychowawczy realizowany w szkotach podstawowych,
gimnazjach i $wietlicach socjoterapeutycznych. Ma na celu nauke dzieci i mtodziezy rozumienia
siebie i innych, rozpoznawania i zaspokajania wlasnych potrzeb oraz konstruktywnego wyrazania
emocji. Dzigki temu mtodzi ludzie maja rozwing¢ umiejetnosé lepszego radzenia sobie z proble-
mami i wspolzycia z innymi ludzmi, http://www.spojrzinaczej.pl/index.php/opis-programu [dostep:
27.10.2015].

477 J. Krol, K. Kubin, op. cit., s. 9-10.

478 Por. A. Nalaskowski, Przestrzenie i miejsca w szkoly, Oficyna Wydawnicza Impuls, Kra-
kow 2002.

47 K. Polak, Kultura szkoly: od relacji spolecznych do jezyka uczniowskiego, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2007, s. 63—64.

0 Nowa Encyklopedia Powszechna PWN, T. 5, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
1996, s. 373.
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1 pracy nauczyciela z uczniami, miejscem ksztattowania si¢ roznorodnych rela-
cji. Jest tez miejscem socjalizacji i akulturacji, ktore w przypadku dzieci cudzo-
ziemskich wiaza si¢ niejednokrotnie z szokiem kulturowym odbywajacym si¢
za szkolnymi murami oraz w przestrzeniach wspotprzenikajacych srodowisko
szkoty. Kazde zainicjowane czy spontaniczne dzialanie, zarowno poznawcze,
jak 1 praktyczne zwiazane z procesem edukacji szkolnej w przestrzeni i miejscu,
jakim jest szkota, niesie ze soba wiele pozytywnych i negatywnych odniesien.
Przestrzen szkolna to przestrzen pracy, wychowania 1 nauki, oddziatujaca
na uczniéw i1 nauczycieli. Legitymizuje ona spoteczne (materialne i niemate-
rialne) dystanse; moze sprzyjac bliskim interakcjom, tworzeniu wigzi, blokowac
je, badz catkowicie uniemozliwia¢, zaburzac czy unicestwia¢. Moze sktania¢ do
aktywnosci lub tez zniechgcac do dziatania. Przebywanie w obcym, nie do konca
poznanym s$rodowisku szkolnym (w przypadku uczniow cudzoziemskich),
moze sta¢ si¢ pasmem cieckawych i1 budujacych, badz ucigzliwych i z trudno-
$cig tolerowanych obowigzkéw oraz doswiadczen. Komunikacja miedzykul-
turowa w owym S$rodowisku dzieje si¢ w ujeciu jednostkowym i grupowym,
w komunikacji interpersonalnej, w zderzeniu pewnych racji, gdzie ,,uzgadniamy
1 poréwnujemy sensy uzywanych przez nas symboli, doszukujac si¢ oznaczen
wspolnych, charakterystycznych dla konkretnej sytuacji interpersonalnej”™®!.
Przestrzen szkolna wyznacza réwniez nowg jako$¢ procesow edukacyj-
nych i identyfikacyjnych (tozsamosciowych), tworzacych si¢ wiezi spotecznych
okreslonych podziatami, jak réwniez dostepem do przestrzeni i nie/dostepnoscia
do miejsc (z réznych przyczyn) oraz kapitatu spotecznego. Przestrzen szkoty
1 miejsce, jakim jest szkota, odzwierciedla procesy zakorzeniania i adaptacji
uczniow odmiennych kulturowo oraz ksztattowania si¢ tozsamosci jednostek
w relacji z miejscem, ekosystemem 1 §rodowiskiem. Miejsca (sala lekcyjna,
boisko, korytarz szkolny, $wietlica, pok6j nauczycielski, gabinet dyrektora,
sekretariat) wypehniajace przestrzen szkolng odzwierciedlaja ztozono$¢ i wielo-
wymiarowos$¢ interakcji pomigdzy uczestnikami zycia szkolnego: nauczycielami
1 uczniami, procesow komunikowania si¢ i adaptacji do warunkow i szkolnych
wymagan. Owa wielowymiarowo$¢ srodowiska szkoty — miejsca, ktore z jedne;j
strony edukuje, wychowuje, integruje, a z drugiej jest systemem stawiajagcym

#1.D. Misiejuk, Komunikowanie si¢ z obcym, w: J. Nikitorowicz (red.), Kultury tradycyjne
a kultura globalna, Wydawnictwo Trans Humana, Biatystok 2001, s. 162.
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przed dzieckiem cudzoziemskim i jego prawnymi opiekunami wyzwania, staje
si¢ przestrzenia pozytywnych 1 negatywnych relacji, przestrzenig migdzykultu-
rowej komunikacji na linii: nauczyciel-uczen, uczen—uczen, rodzic—nauczyciel.
Owo $rodowisko nie zawsze jest zrozumiale i jasno odczytywane przez dzieci
i rodzicow cudzoziemskich. Trudno$ci moze sprawia¢ wizualna odmiennos¢
uczniéw cudzoziemskich, ich niewielka liczba, sposob komunikacji, reguly
1 zasady funkcjonowania w polskiej szkole. Niektore z nich nie maja doswiad-
czenia szkolnego, gdyz z uwagi na trudng sytuacje w kraju pochodzenia (wojna,
konflikt zbrojny) nie miaty szansy, aby do niej p6js¢.

Niekiedy nauczyciele wskutek braku informacji o organizacji edukacji
dzieci cudzoziemskich (nie uchodzcoéw) wyrazajg swoj niepokoj: zauwazy-
tam, jezeli chodzi o uczniow z krajow arabskich, ktorzy wczesniej mieli stycz-
nos¢ tylko z jezykiem arabskim i chodzily tylko do szkol arabskich, ze one
najczesciej majq zaburzong lateralizacje. No moze nie do konca dobrze to
nazwatam, to my jq im zaburzamy. W jezyku arabskim pisze si¢ odwrotnie od
prawej do lewej strony, przychodzgc do naszej szkoly muszq sie nagle prze-
stawi¢. Ja jako nauczyciel czesto nie wiem, czy te dzieci piszqg odwrotnie, bo
ciggng swoje przyzwyczajenia z poprzedniej szkoty, czy piszq odwrotnie, bo
jest to sygnat ich przysztych problemow dyslektycznych, ktore trzeba zdiagno-
zowaé. Kolejna trudnosé, z jakq spotykajq sie uczniowie naszej szkoty, by¢
moze podobnie jest z uchodzcami, to brak na terenie Warszawy specjalistow
[wskazywato na to w wywiadach wielu nauczycieli — przyp. U.M.-M.], kto-
rzy sq w stanie dobrze zdiagnozowac i poprowadzi¢ naszych uczniow. Brak
Jjest dobrych psychologow, logopedow, ortoptystow mowigcych i pracujgcych
z dziecmi w jezyku obcym (NKSpLo).

1.3. Sposoby i rodzaje integracji uczniow cudzoziemskich
w szkole

1.3.1. Tance zespotow czeczenskich

W ramach integracji szkota i nauczyciele powinni organizowa¢ jak najwiecej
imprez, spotkan 1 okolicznosci wspolnego poznania si¢ dzieci cudzoziemskich
1 dzieci polskich. Z jednej strony nalezy stworzy¢ matym uchodzcom mozliwo-
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$ci ,,pochwalenia si¢” wilasng kulturg i tradycja, a z drugiej mozliwosci pozna-
nia polskiej kultury i obyczajow. Najczestszym sposobem prezentacji kultury
czeczenskiej jest organizowanie pokazoéw tancow kaukaskich w wykonaniu
zespotow sktadajacych sie z uczniow danej placowki lub zapraszanie zespotow
z innych szk6t. Wystepy majg na celu nie tylko zaprezentowanie wlasnej kul-
tury, lecz takze pomagaja w przetamaniu barier nie§miatosci, izolacji i wyco-
fania. Ponadto dzieki wystepom okazuje si¢, ze dziecko uchodzca to nie tylko
,halasliwy 1 agresywny” mtody cztowiek, ktéry przyjechat do Polski, aby zy¢
,»ha garnuszku” panstwa UE, ale to uczen posiadajacy pasje, talenty i zasoby,
ktore warto i nalezy rozwija¢*®. Dzigki takim wystepom i wspolnym spotka-
niom mitodzi uchodzcy nabieraja pewnosci siebie, staja si¢ bardziej otwarci
1 nawigzujg nowe znajomosci, a czasami i przyjaznie*s’. Przez wspolne kontakty,
dzieci i mtodziez polska i cudzoziemska ucza si¢ siebie nawzajem, szacunku
do innosci, ktora gdy nie jest poznana, budzi strach, lgk i powoduje wzajemne
animozje oraz rodzi wiele nieporozumien, mogacych doprowadzi¢ do wrogosci
1 nienawisci na tle rasowym, kulturowym i religijnym. Jak podkreslit Jerzy Niki-

42 Jako przyktad moze postuzyé wystep dziecigcego zespotu ,,Dzieci Wajnachow”, ktory
zaprezentowat tance kaukaskie w ramach panelu dyskusyjnego dotyczacego dzieci odmiennych
kulturowo w Polsce (z udzialem Rzecznika Praw Dziecka RP — Marka Michalaka i przedstawicielki
uchodzcow czeczenskich w Polsce — Maliki Abdulvakhabovej), zorganizowanego przez Zaktad
Pedagogiki Spotecznej, ktory odbyt si¢ w dniu 13.04.2012 r. w Akademii Pedagogiki Specjalnej im.
Marii Grzegorzewskiej w Warszawie.

483 Przyktadem szkoty, w ktorej realizowane sg dziatania integracyjne i wielokulturowe, jest
Zespot Szkot w Coniewie, ktory wiacza dzieci cudzoziemskie w organizowane festiwale nauki
i piosenki angielskiej, festyny i uroczystosci z okazji Dnia Kobiet, Dnia Uchodzcy, a takze ogni-
ska czy spotkania $wiateczne. Szkota zorganizowata dla dzieci polskich i cudzoziemskich warsz-
taty integracyjne ,,Bezpieczny dialog”, ktére przeprowadzita wspdlnie ze Stowarzyszeniem Vox
Humana. Ponadto dzieci i mtodziez polska i cudzoziemska mialty mozliwo$¢ uczestnictwa w kon-
kursie ,,Tacy r6zni, a tacy podobni — cudzoziemcy w Polsce” (w ramach projektu ,,Mi¢dzykultu-
rowa szkota w wielokulturowym miescie””) zorganizowanym przez Migdzynarodowa Organizacje
do spraw Migracji, B. Lachowicz, op. cit., s. 191-192. Innym przyktadem dziatalnos$ci inkluzywnej
na rzecz ucznidw imigranckich sg dzialania podejmowane przez dyrekcj¢ i nauczycieli Zespotu
Szkoét im. Ziemi Lubelskiej w Niemcach. Dzieci i mlodziez czeczenska miaty mozliwo$¢ zapre-
zentowania swojej kultury, tradycji, strojéw narodowych i potraw m.in. w czasie obchodow Dnia
UchodZcy. Razem z polskimi uczniami brata takze udziat w Szkolnym Przegladzie Teatralnym.
A szkolny zespot taneczny ,,Iczkeria” wystapit na uroczystosci obchodow jubileuszu szkoty. Wiecej
na ten temat czytaj: M. Nowak, Przygotowanie szkoly do pracy z uczniem cudzoziemskim na przy-
ktadzie Zespotu Szkot im. Ziemi Lubelskiej w Niemcach, w: M. Zasunska (red.), Praca z uczniem
cudzoziemskim..., op. cit., s. 129; M. Nowak, Szkota wobec wyzwan migracyjnych..., op. cit., s. 18.
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torowicz: ,,Waznym krokiem dialogu ku integracji jest minimalizacja znacze-
nia odmiennosci, zauwazonych i obiektywnie wystepujacych réznic. Kolejnym
krokiem ku integracji w dialogu miedzykulturowym jest tolerancja i uznanie**,

Inng formga dziatan integracyjnych stosowang przez szkote powinno by¢
wlaczenie polskich 1 cudzoziemskich rodzicow we wspdlne inicjatywy na
rzecz klasy i szkoty, na przyktad przygotowywanie tradycyjnych potraw pol-
skich i czeczenskich na ogélnoklasowe i ogdlnoszkolne imprezy*’. W czasie
spotkan moga odbywac si¢ pokazy slajdéow przyrody, krajobrazu i dziedzictwa
narodowego gorali kaukaskich i polskich. Kolejng forma dziatan integracyj-
nych moze by¢ wilaczanie $wigt ogolnoswiatowych zwigzanych z uchodz-
cami, imigrantami, prawami cztowieka, demokracjg itd. (np. Dzien Uchodzcy,
rocznica uchwalenia Konwencji o Prawach Dziecka, Migdzynarodowy Dzien
Walki z Dyskryminacjg Rasowa, Swiatowy Dzien Réznorodnosci Kulturo-
wej — w Trosce o Dialog i Rozw¢j itp.) do kalendarza $wigt obchodzonych
w szkole. Jak podkreslita Aleksandra Chrzanowska: ,,Imigrant nie jest zdolny
do integracji ze spoteczenstwem przyjmujacym, gdy nie jest w stopniu wystar-
czajgcym wrosniety w kulture ojczysta. Wykorzenienie z kultury ojczystej
utrudnia skuteczng integracj¢ ze spoleczenstwem przyjmujacym i sprzyja mar-
ginalizacji, a nawet calkowitemu wykluczeniu przymusowych migrantow’ 3¢,

1.4. Zakorzenianie czy proba przetrwania uczniow
czeczenskich w przestrzeni szkoty?

Uczniowie cudzoziemscy podejmuja rozne strategie ,,odnalezienia si¢” i funk-
cjonowania w rzeczywistosci szkolnej. Ci, ktorzy chodza do niej od I klasy
szkoty podstawowej 1 znajg jezyk polski, odnajdujg si¢ wsrod polskich rowie-
$nikow, nawigzujg z nimi bliskie relacje 1 nie majg probleméw z réznych
przedmiotow wynikajacych z bariery jezykowej (problemy wynikaja raczej

484 J. Nikitorowicz, Od lokalnosci i wielokulturowosci ku integracji w edukacji miedzykul-
turowej, w: W. Danilewicz (red.), Oblicza wspolczesnosci w perspektywie pedagogiki spolecznej,
Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2009, s. 311.

45 M. Gorska, op. cit., s. 27.

46 A. Chrzanowska, Asystent kulturowy — innowacyjny model pracy w szkolach przyjmujg-
cych dzieci cudzoziemcow, w: D. Cieslikowska, op. cit., s. 136.
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z braku pomocy im w nauce przez rodzicow). Jedna z nauczycielek szkoty
podstawowej mowi: Mysle, ze Marta jest tutaj bardzo zakorzeniona. Zapyta-
tam jq kiedys, jak si¢ czuje w Polsce? A ona usmiechneta sig i stwierdzita, ze
dobrze. Powiedziata, ze w zeszlym roku pojechata na wakacje do Czeczenii
i nie mogta sie tam odnalez¢. Zwigzane to byto miedzy innymi ze stownic-
twem, bo gdy po czeczensku mowita ,,dzien dobry”, to od razu mowita takze
po polsku. Nie rozumiata tez wielu stow po czeczensku. Dlatego powiedziata,
ze niektorzy dziwnie na niq patrzyli i wtedy pomyslala, ze nie pasuje juz do
tego spoteczenstwa. Powiedziata mi, ze bardzo by chciata zosta¢ w Polsce na
state i nie chce wracac do Czeczenii, mimo ze ma tam rodzine (3SPK).

Z kolei mama dwojki dzieci wspomina: W ostatni pigtek byta brzydka
pogoda, padatl deszcz i bylo zimno. Pomyslatam, ze nie puszcze dzieci do
szkoly, bo droga do niej jest diuga i prowadzi przez las. Poza tym niedawno
Hawa i Mowsar przechodzili grype i batam sie, ze znowu sig rozchorujg. Ale
dzieci uparly sig, Ze pojdg. Hawa kocha szkote, dla niej szkota to skarb. Corka
lubi rysowac i czytaéd, jest w zerowce i juz samodzielnie czyta. Lubi tez jezyk
angielski. A syn nie lubi czytad, za to lubi zajecia komputerowe, w szkole [pod-
stawowej — przyp. E.J.] ma bardzo dobre oceny. Jest ambitny i jesli mu cos nie
wychodzi, to sie szybko denerwuje (matka uchodzczyni).

Kolejnym czynnikiem wplywajacym na proces zakorzeniania w $rodo-
wisku szkolnym jest poczucie bezpieczenstwa finansowego rodziny i stabilna
sytuacja mieszkaniowa. Pedagog szkolna tak konkluduje: Mysle, ze uczniowie
wrosli w naszq szkole. Swiadczy o tym chociazby fakt, ze mimo iz jedna z rodzin
dostata mieszkanie socjalne daleko od naszej placowki, to rodzice chcg, aby
nadal ich dzieci do nas chodzily. Gdy dzieci z rodzicami mieszkaly na terenie
Markotu, wyraznie byto wida¢, ze sie izolujq i odcinajq od reszty klasy. Ale teraz
dzigki temu, Ze majq lepsze warunki bytowe, wlasne mieszkania i sq juz kilka lat
w Polsce, bardziej si¢ integrujq i odnajdujq w srodowisku szkolnym (1SPPSK).

Ciagle zmiany miejsca zamieszkania (w obrgbie danej miejscowosci, mig-
dzy miastami, ale tez migdzy krajami) maja wplyw na niestabilng sytuacje
dziecka czeczenskiego i na trudnosci w integracji w szkole i w $rodowisku
lokalnym**’. Wplywaja takze na brak poczucia bezpieczenstwa i w konsekwen-

47 Zob. m.in. S. Janik, Procesy migracyjne — nowe wyzwanie dla szkot i spojnosci spolecznej,
,Nowa Szkota”, nr 7/2010, s. 10.
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cji na brak zakorzenienia w nowym kraju i w nowym miejscu zamieszkania.
Czeczenka Mitana mowi: Jak zamkneli osrodek w Smoszewie, to mieszkalismy
na Burakowskiej i tam niedaleko dzieci poszly do pierwszej swojej szkoty. Cho-
dzity tam przez kilka miesiecy, a potem trafilismy na Marywilskq do osrodka dla
uchodzcow i po raz kolejny dzieci zmienity szkote. Mieszkalismy tam tylko osiem
miesiecy i znowu si¢ przeprowadzilismy i byta kolejna zmiana szkoly.

Jak pisza Katarzyna Gmaj, Krystyna Iglicka i Barttomiej Walczak:
,Dzieci w szkole nie majg poczucia sprawstwa, a majg anonimowosci i chwi-
lowosci”*8. Czgste zmiany miejsca zamieszkania powodujg u dzieci niepew-
no$¢ co do przysztosci, Igk zwigzany z wchodzeniem do nowej grupy i klasy
szkolnej oraz rozchwianie emocjonalne zwigzane z roztaka z najblizszymi:
Siostry Mansura chodzity do naszej szkoly przez jeden semestr, a potem wyje-
chaly z ojcem do Belgii. Chiopiec zostal w Polsce z matkq chorg na raka.
Niedawno dziewczynki z powrotem przyjechaly do Polski i zaczely chodzi¢
do naszej szkotly. Wyglgda na to, ze przyjechaly si¢ pozegnac¢ z mamgq. Jedna
z nich bardzo plakata i trzeba bylo si¢ nig naprawde zaopiekowac i przytulic.
Trwato to okoto dwdch tygodni, a potem bylto juz coraz lepiej. Potem juz sama
podbiegata do nauczycieli i si¢ przytulata i coraz wiecej mowita po polsku.
Zdqzylismy jq polubic¢ i nagle z dnia na dzien znowu zniknety. Dowiedziatam
sie pozniej, ze poszty w Belgii do szkoly, bo wczesniej nie chodzity. Teraz cza-
sami rozmawiam z Mansurem i pytam, czy teskni za siostrami, ale odpowiada,
ze nie, bo ma przynajmniej komputer dla siebie. Chiopiec jest bardzo nieufny
i zamkniety w sobie. Gdy rozmawiatam z jego matkq, powiedziata, zZe mqz
wyjechat za granice, ale na pewno znowu wroci (1SPPSK).

Z wypowiedzi tej wynika m.in., ze gdy dzieci ,,zakorzenig si¢” w nowej
szkole, poznajg nowy dla siebie jezyk, nowych nauczycieli, nowych kole-
gow 1 kolezanki, nierzadko musza opusci¢ to znane oraz bezpieczne miejsce
1 wyruszy¢ do kolejnego miasta czy kraju, ktore czgsto sg rowniez tylko przy-
stankiem w drodze. Od nowa musza uczy¢ si¢ nowych kodéw kulturowych,
nawigzywac¢ nowe znajomosci i przyjaznie z réwiesnikami oraz nauczycie-
lami. W takich sytuacjach strategia przetrwania, a nie zakorzeniania w $rodo-
wisku szkolnym pozwala na emocjonalne poradzenie sobie z ciggla zmiang

48 K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak, op. cit., s. 67.
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miejsca 1 ciagglym ,,zyciem na walizkach”. Skomplikowang sytuacj¢ eduka-
cyjna uchodzcow z Czeczenii przedstawia rycina 1.

Edukacja
Migracia | \y krajach
Europy
Edukacja Zachodniej
Brak _| Edukacja | w krajach .| Edukacja
edukacii "I w Polsce "1 Europy "1 w Polsce
Zachodnigj Edukacja
o N : w Czeczenii
Czeczenia ucieczka migracja deportacja powrét
do Czeczenii

Rycina 1. Sytuacja edukacyjna uchodzcéw z Czeczenii
Zrédto: opracowanie wiasne [E.J.].

Uczniowie czeczenscy, ktorzy przyjechali do Polski, mieli za sobg edu-
kacje w szkotach (przede wszystkim podstawowych) w Czeczenii lub nie
mieli jej wcale. W polskiej szkole spotkali si¢ z nowym programem eduka-
cyjnym, innymi wymaganiami i innym systemem nauczania. Po kilkumie-
sigcznym pobycie w naszym kraju wigkszo$¢ z nich wyjezdzata do wybra-
nego kraju w Europie Zachodniej i tam mtodzi ludzie trafiali do szkoty.
Po raz kolejny spotykali si¢ z innym systemem edukacyjnym. Gdy zostali
deportowani (najczesciej po kilku miesigcach), trafiali znowu do polskiej
szkoty. Niektorzy z nich probowali ponownie wyjecha¢ na Zachéd, a inni
wracali z rodzicami do Czeczenii. Majac za soba takie doswiadczenia edu-
kacyjne, proby odnalezienia si¢ w nowym $rodowisku szkolnym, stres zwig-
zany z pobytem w nowych szkotach, trudno jest mowi¢ o zakorzenianiu
w Srodowisku szkolnym*®.

O trudnej sytuacji emocjonalnej dzieci czeczenskich zwigzanej z czg-
sta zmiang miejsca i brakiem zakorzenienia w srodowisku szkolnym mowili
przede wszystkim nauczyciele 1 rodzice cudzoziemscy. Nie wszystkie jednak
osoby majace kontakt z uchodzcami z Czeczenii rozumiaty trudng sytuacje
edukacyjna ucznidow uchodzcow. Pracownik socjalny konkluduje: Wsrod

49 Zob. tez K. Lukasiewicz, Adaptacje do biedy. Ubdstwo wsrod uchodzcow czeczenskich
w Polsce, w: A. Paszko, op. cit., s. 190; M. Nowak, Szkola wobec wyzwan migracyjnych..., op. cit., s. 5.
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rodzin czeczenskich nie ma potrzeby edukacji. Dzieci nie chodzq miesigcami
do szkoly, czesto jg zmieniajq, nie jest to dla nich Zadnym problemem. Dziew-
czynki czesto konczq tylko szkole podstawowq i chiopcy tez. Nie znam Zad-
nego, ktory uczytby sie w szkole zawodowej. Chlopcy sq bardzo zaintereso-
wani sportem, ale zdobycie zawodu nie jest dla nich celem. Nie ma motywacji
ze strony rodzicow, zeby te dzieci sie¢ uczyly. Mysle, ze wyksztalcenie szcze-
golnie dziewczynek nie byto wazne w Czeczenii i nie jest wazne teraz. Dziew-
czynki dosyc wezesnie wychodzq za mqz, majg zajmowac sie domem. Chiopcy
i mtodzi mezczyzni mowig, ze nie ma u nich nawyku pracy przez osiem godzin.
Mogg wykonywac swoje zadania, ale w takim czasie, w jakim im to odpowiada.
Praca przez osiem godzin jest dla nich czyms nienaturalnym i takiej pracy nie
szukajq, tylko dorywczej. Dla Czeczenow wartosciq sq wiezy rodzinne i sport,
a nie edukacja i posiadanie pracy.

Wypowiedz ta wskazuje na postrzeganie wartosci edukacji i pracy wsrod
Czeczendw przez jednego z pracownikéw instytucji pomocowej. Mimo ze jest
ona w pewnym sensie stereotypowa, naznaczajaca i stygmatyzujaca t¢ grupe
uchodzcow, to bynajmniej nie jest to wypowiedz jednostkowa i odosobniona.
W przeprowadzonych badaniach podobne glosy stycha¢ byto ze strony innych
respondentow: Dla miodziezy czeczenskiej w wieku 15-16 lat zaczynajq sie
juz inne priorytety, nawet jesli wczesniej szkola byta wazna. Bywa tak, ze gdy
w rodzinie nie ma ojca, to nastolatek przejmuje role glowy rodziny. I edukacja nie
Jjest dla niego najwazniejsza. On raczej zaczyna martwic sie tym, jak tg rodzine
utrzymac. Uznaje, iz zdobycie fachu i pieniedzy jest rzeczq priorytetowq. A dziew-
czyny sq juz przygotowywane do roli matki i gospodyni. Najlatwiej jest dzieciom,
ktore zaczynajg edukacje od wieku przedszkolnego (pracownik socjalny WCPR).

Wyniki przeprowadzonych przez nas badan pozwalaja stwierdzi¢, ze
czynniki, ktore maja wpltyw na ,,zakorzenianie si¢” ucznidéw imigranckich
w $rodowisku szkolnym, to znajomos¢ jezyka polskiego, dobre samopo-
czucie w klasie 1 nawigzanie pozytywnych relacji z rowiesnikami; aktywne
uczestnictwo w klasowych grupach zadaniowych i udzial w réznych impre-
zach szkolnych i integracyjnych*’. Tylko wtedy, gdy dziecko bedzie miato

490 J. Wasilewska-Laszczuk, M. Zasunska, Monitoring postepow edukacyjnych uczniow bez
biegtej znajomosci jezyka polskiego — opis narzedzia, w: E. Pawlic-Rafatowska (red.), Inny w pol-
skiej szkole..., op. cit., s. 248.
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poczucie bezpieczenstwa, bedzie czuto si¢ pewnie w srodowisku nauczycieli
1 rowiesnikodw, wowczas bedzie w stanie skoncentrowac si¢ na nauce i bedzie
czynilo postepy edukacyjne®!. W duzej mierze od osobowosci nauczyciela,
jego zaangazowania oraz doswiadczenia pedagogicznego, psychologicznego
1 migdzykulturowego zalezy proces ,,zakorzenienia si¢” uczniow cudzoziem-
skich w srodowisku szkolnym.

Dodatkowym, réwnie istotnym czynnikiem jest nastawienie rodzicOw
do szkoty i nauczycieli. W jednym z wywiadow przeprowadzonych przez
Urszule Markowska-Manista nauczycielka wskazata, ze niekiedy problemy
stwarzajg sami rodzice: Jedna z mam, ktora jest pot-Czeczenkq, pot-Rosjankg
i wychowuje samotnie swojego syna, czasami uwaza, ze jej dziecko jest nie-
sprawiedliwie traktowane. Z perspektywy tej mamy wynika, ze jej syn powi-
nien by¢ traktowany z racji swojego pochodzenia lepiej niz inne dzieci. I powi-
nien by¢ wyrozniany. Bylam Swiadkiem sytuacji, kiedy matka rosScita pretensje
do nauczycielki o rzeczy, ktore jej zdaniem nie powinny mie¢ miejsca w szkole.
ChodZzito o to, ze nauczycielka zwrocita uwage uczniowi, zZe on czegos nie wie,
bo on rzeczywiscie nie wiedziat. To podejscie nauczycielki do ucznia podczas
lekcji matka odebrata jako zarzut, krytyke skierowanq bezposrednio do niej
(NKSP).

Brak zakorzenienia i brak poczucia przynaleznosci do okreslonej grupy
rowiesniczej w przestrzeni szkoty moga rodzi¢ samotnos¢ wsrod dzieci i mto-
dziezy migranckiej oraz poczucie bycia wyalienowanym i niezrozumianym
zarOWno przez nauczycieli, jak i przez roéwiesnikow. Zdaniem Jadwigi Bin-
czyckiej: ,,Samotno$¢ kulturowa ma miejsce wowcezas, gdy jednostka czuje
si¢ odseparowana od tradycyjnego systemu znaczen i sposobu zycia, gdy czto-
wiek jest «out of place»”*.

“1 K. Malanowska, op. cit., s. 34-35.
42 J. Binczycka (red.), Dziecko wsréd dorostych, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogiki
Specjalnej, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 1990, s. 86.
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UCZNIOWIE POCHODZENIA
AFRYKANSKIEGO
| POLSKO-AFRYKANSKIEGO
W POLSKIEJ SZKOLE

8.1. Afrykanie w Polsce

Ogolna oficjalna liczba Afrykanow w Polsce w 2002 r. dochodzita do czte-
rech tysiecy osob. Dane Narodowego Spisu Powszechnego z 2002 r. wska-
zuja, ze wowczas w Polsce na stale rezydowalo 2801 oso6b pochodzacych
z panstw kontynentu afrykanskiego, z ktorych 1514 posiadato polskie oby-
watelstwo. Obecnie liczba Afrykanow w Polsce ulegta zwigkszeniu. Wedlug
szacunkow Fundacji Afryka Inaczej w Polsce zyje okolo pigciu tysigcy Afry-
kanow, a wigkszos¢ (ok. 2 do 3 tys. mieszka w Warszawie). Sg to gtow-
nie mezezyzni, ktorzy zatozyli w Polsce rodziny (zazwyczaj binacjonalne)
1 tutaj utozyli sobie zycie. O wiele rzadziej mamy do czynienia ze zwigzkami
kobiet pochodzacych z panstw na kontynencie afrykanskim z Polakami lub
zwigzkami cudzoziemskimi (kobieta i m¢zczyzna z panstwa na kontynencie
afrykanskim*? pozostajacy w Polsce).

43 Urszula Markowska-Manista przeprowadzita wywiad z jedng z rodzin pochodzacych z Afryki
Zachodniej z dwojka dzieci, zamieszkujacg w podwarszawskiej miejscowosci. Niestety, z uwagi na
aktualng sytuacj¢ zwiazang z negatywnym postrzeganiem migrantow w Polsce i fala medialnego
,.hejtu”, respondenci w fazie autoryzacji wywiadu nie wyrazili zgody na upublicznienie ich wypowiedzi.
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Przeprowadzone w 2015 r. badania jakosciowe pt. ,,AFRYKANIE
W POLSCE badanie na rzecz zwalczania dyskryminacji” pokazaty, ze w Pol-
sce zamieszkuje okoto 5405 Afrykandéw, co stanowi niespelna 5% liczby
imigrantow przebywajacych w Polsce**. ,,Wsrdd nich najwiecej jest przy-
byszéw z krajow Afryki Poinocnej: Egiptu (957), Tunezji (837), Algierii (586)
1 Maroka (411). Liczni sg rowniez Nigeryjczycy (899). Liczba przybyszow
z innych krajow kontynentu nie przekracza 200 osob. Wiele krajow repre-
zentowanych jest przez pojedynczych obywateli. Przez ostatnie 7 lat liczba
Afrykanow w Polsce wzrosta o okoto 2300 0sob™*>.

Czes$¢ respondentow — rodzicow z kontynentu afrykanskiego — trafita do
Polski przypadkowo. Wigkszo$¢ wskazata w wywiadach, ze uciekata przed
trudng sytuacja ekonomiczng, konfliktem badz wojng w swoim ojczystym
kraju. Wybor Polski jako kraju docelowego byt dla wigkszosci przypadkowy.
Czesto pozostanie w kraju nad Wisla nie bylo planowane, lecz wynikato z r6z-
nych powodoéw, na przyktad dhugiego oczekiwania na status uchodzcy, otrzy-
mania kontraktu klubu pitkarskiego, podjecia wspotpracy miedzynarodowe;j
czy otrzymania dobrze platnej pracy w instytucji zagranicznej. Inni, mlodzi
mezezyzni skorzystali z oferty stypendiow zagranicznych m.in. w Polsce,
Rosji czy na Ukrainie. Wybdr Polski sposrod tych trzech krajow byt dla nich
oczywisty. W latach 80. XX w. mozliwos¢ wyjazdu z kraju afrykanskiego do
Polski byta szansg dla mtodych Iudzi. Jednak moment przyjazdu do socjali-
stycznego kraju, gdzie oczekiwano lepszego zycia, byl zderzeniem z zupetnie
odmienng rzeczywisto$cig. Komunistyczna Polska byla szokiem kulturowym
dla obcokrajowca. Do tego dochodzity problemy jezykowe i roznice kultu-
rowe. Po wejsciu Polski do Unii Europejskiej liczba uchodzcoéw i migrantow
chcacych pozostaé na terytorium RP nieznacznie si¢ zwigkszyta.

494 P, Dunski, P. Sredzinski, Badanie Opinii Publicznej na temat integracji obywateli panstw
afrykanskich w Polsce, Fundacja ,,Afryka Inaczej”, Agencja Wydawnicza EkoPress, Warszawa
2015, s. 12.

45 Dane MSWiA. Liczba o0sob, ktore posiadajg wazne karty pobytu (stan na 9.12.2013 r.)
z podzialem na kraje, za: P. Dunski, P. Sredzinski, op. cit., s. 12.
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8.2. Trudnosci komunikacyjne uczniéw afrykanskich
w polskiej szkole

Nauczycielka, ktora uczyta dzieci z kraju w Rogu Afryki (nie wyrazono zgody
na podanie nazwy kraju) wskazata, ze: Najwiecej trudnosci sprawia nauczycie-
lom i uczniom bariera komunikacyjna. Dzieci uczq sie polskiego i zmuszone sq
dodatkowo do nauki jezyka angielskiego, poniewaz aktualnie sq w stanie poro-
zumiec sig tylko z innymi uchodzczymi dziecmi oraz asystentem, ktory prawdo-
podobnie jako jedyny z kadry potrafi komunikowac sie w ich rodzimym jezyku.
Wymogi i zasady narzucajq wiec koniecznos¢ poznania drugiego jezyka, co
rowniez nie jest prostym zadaniem i moze trwac bardzo diugo (NSPK).

Pojawiajace si¢ problemy komunikacyjne utrudnia fakt, ze rodzice z kra-
jow afrykanskich bardzo czgsto w poczatkowych latach pobytu w Polsce stabo
postuguja si¢ jezykiem polskim (lub wcale nie uzywaja polskiego) i trudno
im si¢ porozumie¢ z pracownikami szkoly. Co wiecej, nieznajomos¢ jezyka
kraju, do ktorego wyjechali, skutkuje niemoznoscia wsparcia swoich dzieci
w procesie zdobywania wyksztatcenia (np. problematyczne prace domowe).
Bardzo rzadko dochodzi do sytuacji, w ktérych uczen rodzicéw pochodza-
cych z panstw afrykanskich pelni role thumacza w relacji rodzice—pracownicy
szkoty. Czes¢ respondentow — ojcéw wskazywala, ze nie maja problemow
w kontaktach z wychowawcami swoich dzieci, gdyz dobrze znaja jezyk polski
(tu studiowali, tu uczeszczali na kursy polskiego).

Kolejnym problematycznym aspektem okazaly si¢ kontakty, a raczej czgsty
brak kontaktoéw pomigdzy rodzicami polskimi i cudzoziemskimi w przestrzeni
szkoty. Poza wywiadéwkami nauczycielki wskazaty w wywiadach na inne sytu-
acje, w ktorych rodzice polscy, dwukulturowi i cudzoziemscy moga si¢ spo-
tykac: Na szkolnych uroczystosciach, na wyjazdach jako opiekunowie i wtedy,
kiedy odbierajq dzieci, bo czesto przychodzg grupowo w podobnych godzinach.
Wtedy spotykajq si¢ i chwile rozmawiajq. W szkole tez jest taki zwyczaj, Ze gene-
ralnie kazde dziecko na urodziny zaprasza klase do swojego domu. Oczywiscie
sq tez mate grupy zaprzyjaznionych rodzicow, ktorych dzieci kolegujg sie ze
sobg. I to wlasnie najczesciej tacy rodzice majq ze sobq blizszy kontakt (PswSP).

Jedna z matek wymienita programy integracyjne, w ktorych uczestniczyla
i w ktorych czasem biorg udzial rodzice innych dzieci: Te programy, inicjatywy
sq przydatne. Przychodzq na nie Polacy i obcokrajowcy, i to pomaga poznaé
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siebie nawzajem, bo wedtug mnie Polacy bojg si¢ zbliza¢ do 0sob o innym
kolorze skory. Wydaje mi sie, ze Polacy nie sq otwarci, a obcokrajowcy myslg,
ze Polacy ich nie lubig. Ja im tHumacze, Ze moze niektorzy nie lubig ciemnosko-
rych, ale wigkszos¢ sie boi, bo nie majq kontaktow. A jak juz siebie nawzajem
poznajg, to sq bardzo mili i otwarci. Ja kilka razy bratam udziat w spotkaniu
przy kawie, w ktorym brali udzial Polacy i obcokrajowcy z roznych krajow.
Przyszto wielu ludzi i naprawde pozniej siedzieli, rozmawiali. To wiele znaczy,
ze sie spotykamy, bo wtedy mamy szanse si¢ pozna¢ (MaErK).

8.3. Funkcjonowanie i komunikacja uczniéw pochodzenia
afrykanskiego w szkole

Nauczyciele, z ktorymi przeprowadzila wywiady Urszula Markowska-Ma-
nista, majg zroznicowany staz i doSwiadczenia zwigzane z pracg z dzie¢mi
z kontynentu afrykanskiego. Badania wykazaty, ze na ich podejscie do
ucznidw z tych krajow wptywa wczesniejszy kontakt (podroze, znajomosci
w krajach na kontynencie afrykanskim, wczesniejsze doswiadczenia w pracy
z uczniami z Afryki, posiadanie znajomych, w ktorych rodzinie jest Afrykan-
czyk — zazwyczaj mezczyzna ozeniony z Polka), wiedza o krajach, z ktorych
pochodzg uczniowie, znajomos¢ drugiego jezyka (obcego), w ktorym mogag
komunikowa¢ si¢ z dzie¢mi i ich rodzicami oraz stereotypy, uprzedzenia,
postawy wobec 0s0b pochodzenia afrykanskiego.

Jedna z nauczycielek wskazala roznice w pracy z dzie¢mi i mtodzieza z kra-
jow arabskich i afrykanskich a z dzie¢mi polskimi: Ja o wiele bardziej lubig pra-
cowac z dzie¢mi z kultury arabskiej, to znaczy mowig o dzieciach z panstw, ktore
znam: Turcji, Maroka, Syrii. Wynika to w duzej mierze z tradycji tych panstw.
Jest tam ogromny kult nauczyciela, w zwigzku z tym dziecko bardzo nauczyciela
szanuje, to wynosi z domu. Z tymi dziecmi w szkole rzadko sq problemy. Duzo
wiecej ktopotow mam z dziec¢mi polskimi, ktore tez sq w naszej szkole. W Polsce
panuje dzieciocentryzm. Przed dziecmi sig¢ klgka, zadaje si¢ im pytania, co one
myslq, czego chcq. Rzadko si¢ od nich wymaga i to czuc. To sq dzieci, ktore pole-
mizujg, wchodzq w dyskusje, sq niesubordynowane. Oczywiscie da si¢ z nimi
porozmawiac i catkiem fajnie pracowad, ale to sq na przyktad dzieci, ktore nie
mowiq ,,dzien dobry”’, kiedy wchodzg do klasy, nie mowiqg ,, dzigkuje”, kiedy cos
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dostanq. Rodzice czesto je wtedy tlumaczg, Ze ,,si¢ wstydzq”. Tego jednak nie
spotykam w innych kulturach na przyktad w rodzinach francuskich. Dziecko jest
zobligowane, zeby zachowywac si¢ zgodnie z zasadami savoir-vivre. Dziecko sig¢
traktuje jak osobe dorostg, ktora powinna znac kod. Ten kod wzgledem nauczy-
ciela w krajach arabskich jest bardzo korzystny dla nauczyciela, podobnie jest
w krajach afrykanskich. Przy czym caly czas pragne podkresli¢, Zze mowig w kon-
tekscie rodzin, z ktorymi pracowatam. Nie miatam na przyktad nigdy do czynie-
nia z osobami zamieszkujgcymi slumsy. Te rodziny, ktore znam z krajow afrykan-
skich, czyli Kenia, Mali, Burkina Faso, majq ogromne poszanowanie tradycji.
W Mali czy Burkina Faso, gdzie istnieje wieloZenstwo, tradycja ma ogromne
znaczenie, na przyktad wszyscy majg swiadomosé, ktova Zona podejmuje, ktore
decyzje i wszyscy sie temu podporzgdkowujq. Dla mnie to bylo zawsze takie
niezwykle, Ze ta tradycja jest taka niemowiona, a jednoczesnie bardzo obecna,
na przyktad przy stole, nie mowi sie przy jedzeniu, najpierw cztowiek zawsze je,
a pozniej mowi. To sq takie tradycje, ktore jakos od dziecka sq pielegnowane.
Wypowiedz ta §wiadczy o tym, ze respondentka czerpie wiedze¢ dotyczaca funk-
cjonowania dziecka cudzoziemskiego w szkole (w tym wypadku, arabskiego,
francuskiego 1 afrykanskiego) tylko z wlasnych obserwacji i do§wiadczenia
W pracy z tg grupa osob, co moze rodzi¢ stereotypy i uprzedzenia.

8.4. Rodziny dwukulturowe

Dzieci z rodzin dwukulturowych, binacjonalnych, dwunarodowych stanowig
dotychczas mato zbadang grupg w Polsce. Terminy te zostaly zaczerpnicte
z literatury dotyczacej zwiazkéw dwukulturowych, binacjonalnych, a wigc
zwigzkow obywateli dwoch roznych panstw. Zwigzki nieformalne badz ,,mat-
zenstwa zawierane z cudzoziemcami sg rodzajem wskaznika otwartosci spote-
czenstwa na kontakty z innymi krajami, posrednio informujac réwniez o skali
dhugotrwatej emigracji lub imigracji, prowadzacej do mozliwosci wystgpienia
trwalej, intymnej wigzi pomigedzy obywatelami dwoch panstw”#°. Maltzen-

4% P. Szukalski, Malzenstwa binacjonalne, ,,Demografia i Gerontologia Spoteczna — Biuletyn In-
formacyjny,nr3/2013,http://dspace.uni.lodz.pl:8080/xmlui/bitstream/handle/11089/3556/2013-03%20
Ma%C5%82%C5%BCe%C5%84stwa%20binacjonalne%20w%20Polsce.pdf?sequence=1  [dostep:
06.09.2016].
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stwa binacjonalne sg kategoria, ktéra ,,w dobie masowych migracji i powsta-
wania «rodzin $wiatowychy, staje si¢ wazna™*’.

W Polsce liczba malzenstw binacjonalnych wzrasta. Dane GUS wska-
7uja, ze ich liczba ,;rosta od 3154 w 1996 r., osiggajac pierwsze maksimum
w 2004 r. (4080), potem nieco zmniegjszylta si¢, po czym w roku 2009 osig-
gneta kolejne maksimum (4120), by w nastepnych latach nieco si¢ zmniejszy¢
(w roku 2014 3367 malzenstw z cudzoziemcami). Matzenstwa Polek i Pola-
kéw z cudzoziemcami odpowiadaty za niewielka czgs$¢ ogotu rejestrowanych
zwigzkow, mieszczac si¢ w badanych okresie w przedziale 1,5-2,1% ogotu
matzenstw zawieranych w Polsce, osiggajac maksimum w 2004 r. (w 2014 r.
— 1,8%). Generalnie, przewazaly matzenstwa kobiet, stanowiagc od 56,9% do
79,2% ogodtu rejestrowanych zwiazkow, przy czym o ile pod koniec lat 90.
odsetek ten malat, osiggajac najnizszy poziom w roku 2003 (wystgpita wow-
czas rekordowa liczba matzenstw Polakow z mieszkankami Ukrainy), o tyle
w ostatnich latach frakcja ta szybko si¢ podnosita, po czym osiggneta w latach
2011-2014 stabilizacje na poziomie 76—79%4%.

W przypadku analizy krajow pochodzenia partneréw polskich obywateli
1 obywatelek — kraje afrykanskie znajduja si¢ w grupie okreslanej w badaniach
panstwami ,,egzotycznymi”. Czgsto ich obywatele, chcacy zawrze¢ matzen-
stwo z Polka/Polakiem, sg postrzegani wtasnie przez pryzmat mozliwos$ci uzy-
skania prawa do statego pobytu w Polsce, a tym samym w Unii Europejskie;.
Dane GUS przywotane w ,,Biuletynie Migracyjnym” z 2012 r. wskazuja, ze
,»Polki stosunkowo chetnie wychodzity za maz za obywateli krajow afrykan-
skich. W 2010 r. zawarly 60 malzenstw z obywatelami Nigerii (dwa lata wcze-
$niej — 175), 49 z obywatelami Tunezji i 43 z obywatelami Egiptu””.

Ewa Sowa-Behtane w swoich badaniach dotyczacych rodzin binacjo-
nalnych zwrdcita uwage, ze ,,dzieci z takich rodzin bardzo czesto s3 bogate
w doswiadczenia wielokulturowe, znajg tradycje dwoch krajow, postuguja
si¢ dwoma jezykami, majg za sobg wiele podr6zy miedzynarodowych. Jed-

47 http://dspace.uni.lodz.pl:8080/xmlui/bitstream/handle/11089/12441/2015-07%20
Ma%C5%82%C5%BCe%C5%84stwa%?20binacjonalne.pdf?sequence=1&isAllowed=y  [dostep:
27.07.2016].

48 P. Szukalski, op. cit.

9 Malzenstwa binacjonalne w 2012, ,Biuletyn Migracyjny”, http://biuletynmigracyjny.
uw.edu.pl/37-sierpien-2012/malzenstwa-binacjonalne-w-2012-r [dostep: 27.07.2016].
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http://dspace.uni.lodz.pl:8080/xmlui/bitstream/handle/11089/12441/2015-07 Ma%C5%82%C5%BCe%C5%84stwa binacjonalne.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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nak rodziny te moze réwniez cechowac niezgoda i problemy z akceptacja
«inno$cin”%,

W dalszej czgsci rozdziatu prezentujemy fragmenty wywiadow z doro-
stymi dzie¢mi z rodzin dwukulturowych, rodzicami i nauczycielami, doty-
czace wychowania i edukacji dzieci cudzoziemskich pochodzenia afrykan-
skiego 1 dzieci dwukulturowych, ktérych jeden z rodzicéw ma pochodzenie
w kraju afrykanskim badz arabsko-afrykanskim, obrazujace ich szkolng sytu-
acj¢ w polskiej rzeczywistosci spoteczno-kulturowe;.

Cze$¢ rodzicow z rodzin dwukulturowych: kobiet Polek — partnerek
Afrykanczykéw 1 matek dzieci dwukulturowych doswiadczyta w Polsce
nietolerancji, dyskryminacji, mowy nienawisci badz rasizmu (dotyczylo to
przede wszystkim partnera badz dzieci). Dyskryminacja i nietolerancja — na
co wskazujg wypowiedzi respondentéw i respondentek — zawarte sg rowniez
w ukrytym programie przedszkola i szkoty. Opieraja si¢ na stereotypach,
uprzedzeniach, braku wczesniejszych kontaktoéw z osobami z innych kregow
kulturowych. Odnosi¢ si¢ to moze zarowno do sposobdw postrzegania, jak
i relacji oraz komunikacji ucznidéw, nauczycieli, pozostatej kadry pedagogicz-
nej, na co wskazuja rowniez badacze w raporcie ,,Dyskryminacja w szkole.
Obecno$¢ nieusprawiedliwiona”: ,,W wigkszo$ci szkot nasi rozmoéwey i roz-
moéwcezynie odtworzyli sytuacje zwigzane z gorszym traktowaniem osob ze
wzgledu na pochodzenie etniczne, narodowe, terytorialne. W kilku przypad-
kach byty to osobiste historie cudzoziemcéw — dzieci, ktore przeprowadzilty
si¢ do Polski wraz z rodzinami, ubiegajace si¢ o status uchodzcy. W relacjach
tych osob charakterystyczne jest pojawienie si¢ splotu kilku czynnikow, takich
jak nieznajomos$¢ jezyka grupy dominujacej, poczucie wyobcowania, poczu-
cie tymczasowosci oraz tesknota za swoim krajem”"!.

W wywiadach rodzice wielokrotnie wskazywali, ze chcieliby, aby ich
dzieci uniknetly tego typu sytuacji, ktore sg dyskryminujace (w przedszkolu,
szkole, w srodowisku zamieszkania), a ktore jednak wystepujg na co dzien:
W przedszkolu byta jedna dziewczynka, ktora mowita, ze syna nie lubi, bo
on ma krecone wtosy, a jego tata jest brzydki. Ale ogolnie bawita si¢ z nim.

300 E, Sowa-Bethane, Czas wolny przedszkolakéw z rodzin wielokulturowych, ,,Edukacja Ele-
mentarna”, EETP- Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce, nr 35(2015), s. 1, http://eetp.ignatia-
num.edu.pl/sites/eetp/files/artykuly/eetp.35.6.sowa-behtane.pdf's. 119 [dostep: 27.07.2016].

S0 K. Gawlicz, op. cit., s. 103.
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Musiato jednak dojs¢ do rozmowy z dzieckiem, bo czuto si¢ ono przez dziew-
czynke nielubiane (KPN35); Kiedy corka poszta do przedszkola, wszyscy
sie na niq patrzyli. Zdarzyto sie, zZe rodzice innych dzieci, glownie matki
glaskatly jg po glowie i mowity. , jaka sliczna mata czarnulka” (CAMW).
Rowniez inna respondentka wskazuje na przedszkole jako miejsce trudnych
doswiadczen jej corki: Inne dziewczynki zapytaly pewnego dnia, dlaczego
jest czarna, a nie biata jak inne dzieci. Trudno byto wyttumaczy¢ dziecku,
ktore poza ojcem nie widzi innej podobnej osoby, ze na swiecie sq ludzie
o roznych kolorach skory i Ze to jest normalne (KPE40).

Réwniez dorosta coérka z rodziny dwukulturowej odniosta si¢ do
swoich doswiadczen z dziecinstwa i okresu dojrzewania, zwigzanych
z odmiennym, wyrdzniajacym ja wygladem: Nienawidzitam tego [koloru
skory — przyp. U.M.-M.], uwazatam, ze to jest moje przeklenstwo, ze tak
wyglgdam, to nie bylo tak, ze sie spotykatam z czyms bardzo negatywnym,
z rasizmem, ale to tez dlatego, Ze jestem dziewczynq. Ludzie mi zazdroscili,
w szczegolnosci kobiety, ze nie musiatam sie opalaé, ale to byto dla mnie jak
przeklenstwo, jak jakas blizna na twarzy, miatam negatywne emocje w sto-
sunku do siebie, miatam cigzkie dorastanie wewnetrznie i bardzo zawsze
chciatam by¢ biata. Potem zaczetam to lubi¢ w sobie, ale czutam, zZe nie
mam swojego miejsca na ziemi. Oglgdatam taki film ,, Australia”, byt tam
wqtek chtopca, ktory byt dzieckiem Aborygenki i Brytyjczyka, i mowit, ze
takie dzieci sq nazywane kundlami, ze to nie sq dzieci ani biate, ani czarne,
ze sq zadne. I pamietam, zZe strasznie silne zrobito to na mnie wrazenie, jak
oglgdatam ten film, bo wlasnie tak si¢ czutam, ze nie mam swojego miejsca
ani wsrod bialych, bo nie jestem biata, ani wsrod czarnych, bo nie jestem
czarna. I chyba to sprawito, ze si¢ tak zakochatam w Londynie, bo tam
wszyscy sq tacy, wszyscy sq biali, czarni, zieloni, kolorowi i nikt tam nawet
nie spojrzy na mnie w taki sposob, ze ,,ojej, jestem inna”, a ja pamietam,
ze codziennie sztam do szkoly i codziennie kazdy sie na mnie gapit. Teraz
to bardzo lubie, uwazam, ze jest to moj wielki atut. Podoba mi sig¢ to, ze sie
wyrozniam, ze ktos mojg urode podkresla, wigc jestem teraz z tego bardzo
zadowolona. I dalej: Moja mama mowita mi, zZe jestem Sliczna, ale tez nie
umiata mi pomoc, bo to byto trudne. Ona nie mogta mi pomoc. Ja sie czu-
tam porzucona przez ojca, i czutam, zZe jedyna rzecz, jakg mi pozostawil,
to moj kolor skory, zZe to taki bagaz, z ktorym bede musiata Zy¢ przez cale
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zycie. I byla to rzecz, ktora przypominata mi o nim, nie mogtam sie go
wyprzedé, nie mogtam powiedziec¢, ze moim tatusiem jest mqz mojej mamy,
ktory jest bialy (P1S0K20).

8.4.1. Kontakty nauczycieli z rodzicami uczniow dwukulturowych,
binacjonalnych

Kontakty nauczycieli z rodzicami uczniow dwukulturowych, binacjonal-
nych réznig si¢ od kontaktow z rodzicami uchodzcami. W zwigzku z tym,
ze jedno z rodzicow ma polskie pochodzenie (zazwyczaj matka>*), kontakt
z kadra pedagogiczna nie stanowi problemu, zar6wno w odniesieniu do j¢zyka
komunikacji, jak i znajomosci zasad funkcjonowania szkotly. Jedna z matek
z rodziny dwukulturowej (polsko-afrykanskiej) wskazala, ze w komunikacji
pomiegdzy nig a nauczycielami nigdy nie byto Zadnej bariery. Ona — nie bedac
Polka — zdaje sobie sprawe, ze nie mowi ptynnie w jezyku polskim, ale to nie
jest dla niej jako rodzica przeszkoda w komunikacji z pracownikami szkoty.
Jest dumna, bo na wywiadoéwkach jej dzieci sa chwalone, gdyz bardzo dobrze
si¢ uczg i otrzymuja Swiadectwa z czerwonym paskiem oraz wyrdznienia za
osiaggni¢cia naukowe. Z kolei inna z matek pochodzaca z Erytrei na wlasnym
przyktadzie zauwazyla, ze kontakt warunkowany jest otwartoscia obu stron:
szkoty i rodzicoéw. Trudno$cig natomiast jest ograniczona wspolpraca z rodzi-
cami uchodzcami, ktorzy nie znajac jezyka, nie majg dostatecznej pomocy ze
strony os$rodka badz szkoty: Trudno wymagac wspoipracy od rodzicow, jesli
stuchajqc nauczyciela, w optymalnym razie tylko sie usmiechajq, prawie nic
nie rozumiejgc (NKSP). Bariera jezykowa w konsekwencji pocigga za sobg
izolacje dorostych (wycofanie, niepodejmowanie inicjatywy) oraz ich dzieci
w grupie rowiesniczej. Moze nastreczac¢ trudnosci w akceptacji kulturowe;j
1 wizualnej odmiennos$ci. W przestrzeni szkolnej pojawiajg si¢ takze problemy
z nawigzaniem kontaktu emocjonalnego z uczniami nieznajacymi j¢zyka
polskiego, a takze trudnosci w relacjach z rodzicami uchodzczymi i rodzi-
cami cudzoziemskimi z powodu stereotypoéw i uprzedzen. Jezyk daje mozli-

%92 Na podstawie przeprowadzonych wywiadéw z rodzicami polsko-afrykanskimi i polsko-
-arabskimi.
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wos¢ wniknigcia w te wszystkie przestrzenie oparte na komunikacji, ktore sg
potrzebne do prawidtowego funkcjonowania jednostki w nowej kulturze®®.

Niektorzy nauczyciele podkreslaja, ze dzieci odmienne kulturowo pocho-
dzace ze zwigzkéw dwukulturowych z Polka lub Polakiem znajg polska kul-
tur¢ 1 nie ma z nimi wigkszych problemow niz z uczniami ze zwigzkéw mono-
kulturowych. Rowniez szkoty, w ktorych ucza si¢ dzieci dwukulturowe i ich
kadra pedagogiczna — jak wskazuje jedna z pedagozek pracujaca w swietlicy:
Jestem przyzwyczajona do sytuacji, ze tutaj w szkole sq dzieci z innych kultur.
Jak nauczyciele dostajq takie dziecko do klasy, to przygotowujg samodzielnie
w celach zapoznawczych miedzykulturowe zajecia. Ja si¢ nigdy nie spotkatam
z tym, aby na tym osiedlu, gdzie jest szkota, byly jakies problemy o podtozu
kulturowym dotyczgce tego, ze ktos pochodzi z innego panstwa albo ma inny
kolor skory. Generalnie mieszkajg tu ludzie bardzo tolerancyjni. Na wywia-
dowkach tez nigdy nie bylo problemow. Ale niedaleko jest osrodek, w ktorym
mieszkajq Romowie i mysle, ze problemy skierowane sq na dzieci romskie,
ktore nie chodzq do szkoly. Oni na tym osiedlu i w tej szkole czujg si¢ jak
w takim swoim matym getcie (PsKSP).

Nauczyciele nie maja problemoéw zwigzanych z nauczeniem si¢ imion
dzieci pochodzacych z rodzin binacjonalnych (i dlatego ich nie ,,spolsz-
czaja”, co czesto zdarza si¢ w przypadku imion dzieci uchodzczych). Cze-
sto dzieci z takich rodzin urodzity si¢ w Polsce i dlatego otrzymuja polskie
imiona: Maria, Antonina, Sara, Mateusz, Jakub, Julia, Anna, Ewa, Adam.
W wywiadach wskazano, ze niekiedy dziecko otrzymuje dwa imiona (jedno
z kultury matki i drugie z kultury ojca), badz polskie imi¢ jest uzywane
w brzmieniu francuskoj¢zycznym lub anglojezycznym (skutek wptywow
kolonialnych w bytych koloniach francuskich lub brytyjskich oraz nowych
trendow zwigzanych z nadawaniem dzieciom imion sportowcow, aktorek,
piosenkarek itp.). Jedna z matek z rodziny binacjonalnej wskazata, ze: Dzis
sq rozne trendy. Niektorzy wybierajg swoim dzieciom imie Adam czy Sara,
bo sq uniwersalne, zarowno arabskie, polskie, jak i angielskie, wiec nikt
w rodzinie ani wsrod przyjaciol nie ma problemu z odmiang i wymowq.
No i takie imi¢ za duzo nie mowi o pochodzeniu dziecka, a w dzisiejszym
Swiecie to przeciez wazne, aby by¢ obywatelem swiata (MaPINigK). Inny

303 Por. T. Halik, E. Nowicka, W. Pote¢, op. cit.
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rodzic podkreslit: Ja z mojg partnerkg wybralismy imie, ktore jest uzywane
i wAfryce, i w Europie (OjSomM). Jeszcze inny wskazat, ze to on wybrat
angielsko brzmigce imiona dla syna i corki: a Zona i jej rodzice to zaakcep-
towali (OjKenM). Dwojka rodzicow (ojciec z panstwa w Afryce Srodkowej
i matka z panstwa w Afryce Wschodniej) zwrocita uwage na role tesciow
w procesie nadawania imion wnukom. Polscy tesciowie w tych dwoch przy-
padkach — z uwagi na ogromne zaangazowanie w proces wychowania dzieci
— brali czynny udzial w wyborze ich imion.

W przypadku rodzin binacjonalnych polski rodzic bierze na siebie odpo-
wiedzialnos$¢ za kontakty ze szkolg i dbalos¢ o edukacje szkolng dzieci. Nie
oznacza to jednak braku zainteresowania wychowaniem i edukacjg dziecka
ze strony drugiego rodzica, a jedynie wskazuje na trudnosci, jakie pigtrza sie
przed rodzicami pochodzacymi z innych krajow i kultur.



Rozpziat 9

UCZNIOWIE Z KRAJOW
ARABSKICH (IRAK, SYRIA,
PALESTYNA, ARABIA SAUDYJSKA)
| ZRODZIN DWUKULTUROWYCH
W POLSKIEJ SZKOLE

9.1. Cudzoziemcy z krajow arabskich w Polsce

Nie ma doktadnych danych o liczbie 0séb pochodzenia arabskiego i liczbie
ucznidéw z krajow arabskich w polskich szkotach. Wynika to z faktu, ze dane
dotyczace narodowosci uczniow cudzoziemskich nie sa gromadzone przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej, informacje za$ Urzgdu ds. Cudzoziem-
cow, MEN i GUS rdznig si¢ od siebie w zwigzku z roznicami dotyczacymi
gromadzenia danych statystycznych oraz mobilnoscig dzieci i mtodziezy
cudzoziemskiej objetej prawem do edukacji na terenie RP. W literaturze
przedmiotu mozna jednak spotkac¢ fragmentaryczne informacje o pochodze-
niu uczniéw obcokrajowcow, ale sg to materialty gromadzone przez poszcze-
gblne kuratoria o$§wiaty.

Katarzyna Gorak-Sosnowska i Magdalena Nowaczek-Walczak pisza, ze
»hie ma danych statystycznych dotyczacych liczby dzieci muzulmanskich
uczacych si¢ w polskich szkotach. Liczba uczniow uczeszczajacych do mig-
dzyszkolnych punktow katechetycznych prowadzonych przez organizacje
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muzutmanskie szacowana jest na okoto 400 0s6b>*, a trzeba pamigtaé, ze nie
kazde dziecko muzutmanskie posylane jest na takie formalne lekcje™ .

Jak wynika z informacji uzyskanych w wywiadzie przeprowadzonym
przez Edyte Januszewska z irackim profesorem [patrz rozdziat dotyczacy sys-
temu edukacji w Iraku — przyp. autorek], w Polsce mieszka okoto 800 Irakij-
czykow. Pierwsza kategorig sg osoby, ktore przyjechaty do Polski na studia
(najczesciej medyczne) w latach 70. 1 80. XX w. Irakijczycy 1 Syryjczycy (naj-
czgsdciej mezezyzni) znalezli sobie polskie zony 1 zdecydowali si¢ zostaé tutaj
na state. Sg wyksztatceni, znaja jezyki obce, pracuja w swoim zawodzie i sg
zakorzenieni w polskiej kulturze i polskiej rzeczywistosci spotecznej. Druga
kategorig cudzoziemcoéw z krajow arabskich sg migranci ekonomiczni, ktorzy
przyjechali do Polski po 1989 r. w celu zatozenia wlasnego biznesu i niektorzy
z nich rowniez pozostali w Polsce na dtuzej/lub na zawsze. Trzecig kategorig
sa uchodzcy, ktorzy uciekli z powodu wojny toczacej si¢ w ich krajach (Syria
i Irak) lub wspotpracowali z polskg armig walczacg w tym regionie>®.

Osoby z panstw arabskich doswiadczaja w Polsce silnej stereotypiza-
cji 1 sg postrzegane przez pryzmat roéznic cywilizacyjnych, religijnych, kul-
turowych 1 spotecznych; widzianych przez wigkszo$¢ jedynie na ekranach
telewizorow, a prezentowanych schematycznie w rolach odcztowieczonych:
Hterrorystow”, ,niewyedukowanych biedakow”, doswiadczanych przemoca
,muzutmanskich kobiet”. Poteguje je Iek przed ekstremizmem islamskim’"’.
Jedna z respondentek mowi: Mysle, Ze ten stereotyp zaczgl sie po wydarze-
niach z 11 wrzesnia, a nastepnie kolejnych atakach terrorvystycznych, kon-
Siktach zbrojnych i reportazach na ten temat. Na kazdego patrzymy, jak na
potencjalnego terroryste. Zwlaszcza na mezczyzn. Kobietom wspotczujemy,
wydaje si¢ nam, ze sq maltretowane, bite, sprzedawane etc. A mezczyzna jest

04 K. Gorak-Sosnowska, The place of religion in education in Poland, w: G. Lauwers, J. de
Groof, P. de Hert (red.), Islam (Instruction) in State-Funded Schools. Country Reports, Universiteit
Antwerpen, Antwerpen 2012, s. 194-205.

05 K. Gorak-Sosnowska, M. Nowaczek-Walczak, Dziecko muzuimanskie w polskiej szkole,
»Os$wiata Mazowiecka”, nr 3(25)/listopad 2015, s. 8-9.

%6 Zob. m.in. A. Kosowicz, A Marek, Muzuimanie i uchodzcy..., op. cit., s. 19.

307 Wiegcej w: K. Gorak-Sosnowska, Co wiemy o islamie? Polacy wobec islamu i muzutma-
now, ,, Teofil. Pismo Kolegium Filozoficzno-Teologicznego Dominikanow”, nr 2(24)/2006, s. 160;
P. Sochal-Jaubowska w rozmowie z K. Gérak-Sosnowska, Nie ma sensu wybiela¢ Islamu, http://
kulisy24.com/spoleczenstwo/nie-ma-sensu-wybielac-islamu [dostep: 19.09.2015].
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terrorystq, nienawidzi katolikow, zneca si¢ nad zZong, wywozi dzieci, zabija
za drobne przewinienia. Arab rowna sie terrorysta. W telewizji czesto styszy
sig o kolejnych atakach. Albo pokazywane sq zdjecia kobiet oblanych Zrqcym
kwasem. O Arabach czesto sie mowi, ze sq bogaci, Spig na ropie naftowej i jez-
dzq na wielblgdach. Poza stereotypem terrorysty jest stereotyp szejka — boga-
tego z haremem (NKSPI).

9.2. Trudnosci komunikacyjne uczniéw z krajow arabskich
w szkole

Funkcjonowanie uczniéw z krajow arabskich w polskiej klasie szkolnej jest
warunkowane wieloma zewngtrznymi i wewnetrznymi czynnikami. Wérod
problemow, z ktorymi musza zmierzy¢ si¢ uczniowie trafiajacy do polskiej
szkoty, znajduja si¢ m.in.: czgsty brak kontaktu z rowie$nikami z kraju pocho-
dzenia, samotnos¢ i wyobcowanie wyptywajace z trudnej do pokonania bariery
jezykowej, trauma zwigzana z wczesniejszymi przezyciami w kraju i szok kul-
turowy wynikajacy z koniecznosci zmiany §rodowiska zycia oraz niezrozu-
mienia nowej kultury i tradycji, konieczno$¢ podjecia nauki w szkole po diu-
giej przerwie w zupehie innym systemie i kontekscie kulturowym?®.

Wskazana w jednym z przeprowadzonych wywiaddéw sytuacja komuni-
kacyjna z uczniami z krajéw arabskich okazata si¢ na gruncie polskiej szkoty
bardzo utrudniona. Wigzalo si¢ to z brakiem znajomosci przez dzieci jezyka
polskiego oraz jakiegokolwiek innego j¢zyka obcego, a takze z brakiem znajo-
mosci/lub stabg znajomoscia jezyka angielskiego przez nauczycieli i brakiem
asystenta kulturowego. Jedna z nauczycielek gimnazjum mowi, ze w przy-
padku dziewczynki z Syrii, na poczatku jej pobytu w szkole, rozmowa odby-
wata si¢ tylko w jezyku angielskim. Obecnie po 14 miesigcach chodzenia do
szkoty komunikowanie si¢ przebiega w jezyku polskim, tylko od czasu do
czasu wtracane sg stowa angielskie: Na poczqtku jej pobytu w szkole rozmowa
odbywala si¢ na migi oraz za pomocq rysunkow. Tylko czasami wtrgcatam
angielskie stowa, bo nie znam dobrze tego jezyka (7GK).

%8 Wigcej w: M. Zabiegata, J. Sobotnik, op. cit.
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Druga podkreslita, ze dla dobrej i efektywnej komunikacji z dzie¢mi
pochodzenia arabskiego nauczyciele i1 polscy uczniowie potrzebuja znajomo-
Sci jezykow obcych: W mojej szkole z uczniami obcokrajowcami nauczyciele
i uczniowie naszej szkotly porozumiewajq si¢ gtownie w jezyku angielskim.
Jedna z mam dwa razy w tygodniu przychodzi do szkoty i prowadzi lekcje
z jezyka arabskiego dla nauczycieli i chetnych uczniow. Zajecia sq bardzo
ciekawe, poniewaz uczqc jezyka, opowiada rozne historie o zZyciu codzien-
nym, tradycjach, zachowaniach i tym podobnie. Nam — nauczycielom, brakuje
przede wszystkim znajomosci jezyka angielskiego. Utrudnia to podstawowq
komunikacje interpersonalng (PsK).

9.3. Roznice kulturowe

Niekiedy réznice kulturowe — z uwagi na brak wiedzy oraz umiejetnosci
nauczycieli do radzenia sobie w zrdznicowanych sytuacjach migdzykulturo-
wych — wzmacniaja uprzedzenia 1 mogg prowadzi¢ do nieporozumien oraz
eskalacji konfliktow. ,,R6znice miedzykulturowe dotycza tak podstawowych
pojec¢, jak czas i przestrzen, a takze bardziej szczegdtowych — cho¢ nie mniej
waznych — kategorii, jak jedzenie i wlasno$¢™%. Wiele stereotypdéw zwigza-
nych z postrzeganiem o0s6b odmiennych kulturowo przez pryzmat utartych
schematow odnoszacych si¢ do réznic kulturowych okazuje si¢ nieaktualnych
we wspotczesnym swiecie.

Jednym z przyktadow jest przypadek syryjskiej dziewczynki w polskiej
szkole, o ktorej nauczycielki opowiadajg w nastepujacy sposob: Nie zauwazy-
tam roznic w ubiorze miedzy nig a polskimi dziewczetami. Dana bardzo cze-
sto chodzi w spodniach i w bluzie (W1GK). Dziewczynka siedzi z polskimi
kolezankami w lawce, gtownie z tymi, ktore jej pomagajq na lekcji, albo sie-
dzi sama. Z chtopcami w ogole nie siada. Na przerwach jest tak samo. Jak
Jjej ktos nie zagadnie, to si¢ nie odzywa (W2GK). Polskie dziewczynki wcho-
dzq w wiek dojrzewania na luzie, oglgdajq sie za chlopakami, a Syryjka jest
bardzo grzeczna, wyciszona i wycofana (W2GK). Dana duzo lepiej czuje sie

59 Relacje Miedzykulturowe, s. 131, http://bi.gazeta.pl/im/5/4688/m4688955.pdf [dostep:
04.07.2016].
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w towarzystwie polskich dziewczynek niz chtopcow. Polskie uczennice bardzo
sie nig zaopiekowaty. Dziewczynka powiedziata tez, ze woli towarzystwo pol-
skich kolezanek niz dziewczynek z Afganistanu, ktore takze uczq si¢ w tej samej
klasie. Wynika to z religii — ona jest katoliczkq, a one muzutmankami i dlatego
nie znajduje z nimi wspolnego jezyka (W1GK). Dana bierze udziat w lekcjach
religii (W1GK).

W przypadku uczniow z Iraku uczgszczajacych do polskiej szkoly roz-
nice kulturowe uwydatnily si¢ w procesie komunikacji, w odniesieniu do plci
i w zwigzku z autorytetem. Jak zauwazyla jedna z nauczycielek z gimnazjum,
chlopcy mieli zupelnie odmienny stosunek do kobiet i do mezczyzn nauczy-
cieli: Nauczyciel-mezczyzna byt dla nich wazng osobq — jak sami powiedzieli
— byt dla nich mistrzem, ktorego nalezy stuchac i szanowac. Natomiast w ogole
nie chcieli rozmawia¢ z kobietami-nauczycielkami, a na ich pytania odpowia-
dali polstowkami. Ze mng zaczeli rozmawiac, bo kiedys na lekcji poruszytam
temat pitki noznej i druzyn pitkarskich. Chyba zrobitam na nich wrazenie.
Z polskimi uczennicami, ale takze z chtopcami w ogole nie rozmawiali. Trzy-
mali sie tylko ze sobq. Byli bardzo opiekunczy w stosunku do mtodszej siostry,
ktora chodzita do naszej szkoly. Chlopcy zawsze razem z nig przychodzili do
szkoly. Gdy konczyta lekcje pozniej niz oni, czekali na nig pod szkolg, aby
razem wrocic¢ do domu (W2GK).

Jedna z matek (Irakijka), opowiadajac o sytuacji edukacyjnej dzieci przy-
znata, ze: Jesli chodzi o szkote, to synowie nie majg wigkszych problemow. Oby-
dwaj cheq zostaé lekarzami. Starszy syn chodzi na kétko matematyczne, histo-
ryczne i przyrodnicze. Synowie najbardziej lubiq matematyke, moze dlatego, zZe
oboje jestesmy inzynierami. Starszy syn lubi tez bardzo jezyk polski i historie. Bar-
dzo pilnuje dzieci, zeby miaty odrobione prace domowe (uchodzczyni z Iraku).

Jak podkreslili nauczyciele uczacy dziewczynke z Syrii i chlopcow
z Iraku, uczniowie ci nie brali udzialu w zadnych konkursach i zajeciach poza-
lekcyjnych. Uczennica z Syrii chodzita tylko na dodatkowe lekcje z jezyka
polskiego (W1GK).

Inna z nauczycielek powiedziata o problematycznej sytuacji, jaka jest
brak wsparcia drugiego nauczyciela w pracy z uczniami polskimi i cudzo-
ziemskimi, gdyz: polscy uczniowie sq cierpliwi i wyrozumiali, gdy mowie
wolno specjalnie dla tych chiopcow, ale czasami to jest trudne, bo nie moge
sobie za czesto na to pozwalaé, bo chce zrealizowac program (W2GK).
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9.4. Rotacja uczniéw pochodzenia arabskiego
w polskich szkotach

Istotnym zagadnieniem zwigzanym z pojawianiem si¢ w szkole uczniow
uchodzczych i migranckich jest ich rotacja. Jak wykazaty badania, rodzice
zapisywali swoje dzieci do szkoty we wrzesniu, ale takze w czasie trwania roku
szkolnego. Najczesciej zwigzane to bylo z okresem przyjazdu do Polski. Zda-
rzaty si¢ sytuacje, ze dzieci chodzity do szkoty przez kilka miesigcy, potem
w czasie roku szkolnego rodzice przerywali ich nauke i calg rodzing wyjez-
dzali za granic¢ na kilka miesigcy, aby ponownie w ciggu tego samego roku
wroci¢ do szkoty. Pedagog szkolny w jednym z gimnazjow stwierdza: Mieli-
smy trojke uczniow z Iraku w ubieglym roku szkolnym, ale szybko ukonczyli
u nas edukacje, po prostu wyjechali do USA (5GM). A nauczycielka jezyka
polskiego w tym gimnazjum dodaje: Przychodzili [uczniowie z Iraku — przyp.
E.J.] do szkoly i mowili, zZe traktujq Polske jako kraj przejsciowy, wiec nie
mieli motywacji do nauki jezyka. Nasz kontakt byt ograniczony. Entuzjazmu do
nauki w nich nie byto, co im si¢ powiedzialo, to zrobili, ale bez checi. Mowili,
ze zamierzajg wyjechac¢ najpierw do Francji, a potem do Stanow. Otwarcie
o tym mowili (7GK). Poniewaz w szkotach byta duza rotacja dzieci cudzo-
ziemskich, statystyki szkolne szybko si¢ zmienialy. Inna respondentka nastg-
pujaco opisuje poczatki edukacji dziewczynki z Syrii w gimnazjum: trafita
do naszej szkoty w czasie trwania roku szkolnego. Poniewaz nie znala jezyka
polskiego, postanowiono, ze do konca roku bedzie przychodzi¢ na lekcje jako
wolny stuchacz. Niestety, miala duzo nieobecnosci i nauczyciele przypuszczali,
ze wynika to z jej niecheci do nauki jezyka polskiego. Ja jednak uwazam, ze
przyczyng nieobecnosci w szkole z jednej strony byty ktopoty zdrowotne, ktore
miata, a z drugiej po prostu zmeczenie psychiczne zwigzane z uczestniczeniem
w szeSciu, siedmiu godzinach lekcyjnych. To bardzo trudne dla kogos, kto nic
nie rozumie. Pamigtam, ze po trzech, czterech lekcjach dzwonita po ciocig,
u ktorej mieszkata i ta zabierata jq do domu. Mysle, ze byta to forma wyco-
fania sie, ucieczki. Teraz, kiedy zna juz troche lepiej jezyk polski, do szkoty
chodzi systematycznie (W1GPSM).

Ponadto z wywiadéw z nauczycielami wynika, ze im dluzszy czas spe-
dzony w szkole, im wigksze poczucie akceptacji i widoczne rezultaty na polu
nabywania kompetencji jezykowej i wiedzy z poszczegdlnych przedmiotow,
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tym wigksza motywacja ucznia cudzoziemskiego do nauki. Nie da si¢ — jak
wskazuja respondenci — unikna¢ trudnosci, stresow i frustracji, ktore pojawiaja
si¢ U ucznidw w zwiazku z bariera jezykowa. ,,Swiadomo$¢ nieznajomosci
jezyka polskiego cze¢sto bywa dla dzieci dodatkowym czynnikiem stresogen-
nym, czego efektem jest postawa wycofania i pozostawanie na marginesie kla-
sowej spotecznosci’™!®,

Nieznajomo$¢ jezyka polskiego skutkuje stabszymi ocenami, gdyz ucznio-
wie nie rozumiejac polecen, nie sa w stanie samodzielnie rozwigza¢ zadan czy
odpowiedzie¢ na pytania w jezyku polskim. Nauczycielka jezyka polskiego
w gimnazjum w taki sposob mowi o swojej uczennicy z Syrii: Dziewczynka
jest bardzo zdolna i ambitna. Niedawno miata problemy z WOS-em i przyszia
zapytac, co to jest partia lewicowa i prawicowa. Poprosita, abym pomogta
jej w polgczeniu nazwisk liderow partii z ich nazwami, bo dla niej byla to
czarna magia. Ale bardzo chce si¢ uczy¢ (W2GK). Z kolei inna tak o nigj
moéwi: To jest pilna i chetna do nauki dziewczynka, bardzo chce si¢ nauczyé
jezyka polskiego. Wprawdzie pracuje powoli, ale sumiennie. Widziatam, zZe
na poczqtku pobytu w szkole byta bardzo sfrustrowana i niezadowolona, bo
istniata bariera jezykowa i nie rozumiala, co sie dzieje na lekcji. Z tego co
wiem, to w Syrii byta bardzo dobrg uczennicq, a tutaj otrzymywata jedynki
i dwojki. Ale mowitam jej, aby sie tym nie przejmowata, bo dla niej najwaz-
niejsze jest, aby w tym roku szkolnym nauczyta sie jezyka polskiego. 1 dalej:
Teraz jest lepiej, bo dziewczynka zna juz troche jezyk polski i zaczeta dostawac
czworki, szczegolnie z przedmiotow Scistych. Mysle, ze na jej motywacje do
nauki wplywa stabilna sytuacja mieszkaniowa i cheé pozostania rodziny na
state w Warszawie (W1GK).

Jesli zas chodzi o chtopcow z Iraku, to: Przed przyjazdem do Warszawy
chiopcy z Iraku ukonczyli dwuletni kurs jezyka polskiego w innym miescie.
Wiem, Ze rozumieli, co sie do nich mowi, ale caly czas temu zaprzeczali. To byto
cate ich wyttumaczenie: nie rozumiem. I brak jakiejkolwiek checi do nauki.
Wida¢ bylo, ze rodzicom nie zalezato na ich edukacji w Polsce. Charakteryzo-
wali si¢ oni postawg roszczeniowq i ciggle narzekali na polskich nauczycieli
i na polskq szkote (W1GPK). Z kolei nauczycielka jezyka polskiego mowi:

510 http://tdw.org.pl/galeria/publikacje/mlodziez%20imigranci%20tolerancja/raport%200%20
szkolach%?20tdw.pdf, s. 35, [dostgp: 04.07.2016].
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Chiopcy mieli ostatnio problem z napisaniem i zrozumieniem stowa ,,wyraz”
— pisaly ,,wiraz”, ,,wirasz”. Nie nadgzajq z przepisywaniem z tablicy. Majg
problemy ze wszystkich przedmiotow, a z matematyki nie rozumiejq zadan tek-
stowych. Dostajq oceny niedostateczne, a to powoduje mniejszq motywacje
do nauki (W2GK). Chiopcy stabo znajg tabliczke mnozenia i dlatego wolniej
liczq. Nie uczq si¢ jej na pamiec, tak jak polscy uczniowie, tylko rozktadajq jq
na czesci i zajmuje im to duzo czasu (W1GK).

Warto zwrdci¢ uwage na wskazany przez nauczycielke integracyjny
walor samopomocy uczniowskiej w wielokulturowej klasie szkolnej w odnie-
sieniu do dziewczynki z Syrii Na poczgtku dzieci bardzo pomagaly kolezance
w nauce, bo ona byta nowa. Ale z biegiem czasu, kiedy coraz lepiej sobie
radzita, to przestaly jej pomagad, nie bylo juz takiej potrzeby (W1GK). Jesli
za$ chodzi o chtopcow z Iraku, pozostaja oni zdystansowani zarowno do kole-
gow z klasy szkolnej, jak i nauczycieli: Gdy chiopcy mieli problem z jakiegos
przedmiotu, to nie zwracali si¢ po pomoc ani do mnie, ani do polskich kole-
gow. Sytuacja si¢ zmienila, gdy w zeszycie do jezyka polskiego zobaczylam
rysunki dotyczgce zespotu FC Barcelona. Zaczelam z nimi rozmawiaé na ten
temat i od tej pory stali sie bardziej otwarci na kontakt ze mng, nawet zaczeli
sig do mnie usmiechac i mowic ,,dzien dobry”. I od czasu do czasu cos do mnie
zagadywali. Polscy uczniowie pomagajq im w nauce, ale rzadko (W2GK).

9.5. Integracja w przestrzeni szkoty

Na problemy w integracji szkolnej chtopcow z Iraku wskazuje jeden z respon-
dentow: W naszej szkole mielismy chtopcow z Iraku. Pochodzili z szesciooso-
bowej rodziny, ktora miata status uchodzcy. Troje dzieci — dwoch chiopcow
i dziewczynka — chodzito do gimnazjum, byli oni w wieku 1718 lat, a ich mtod-
szy dziesiecioletni brat chodzit do szkoly podstawowej. Pozostata dwijka byta
mata i pozostawala w domu pod opiekq matki (pracownik socjalny). Chiopcy
z gimnazjum nie funkcjonowali dobrze w klasie szkolnej: na przerwach trzy-
mali sie razem, a po skonczeniu lekcji czekali na siostre i razem wracali do
domu. Rozmawiali ze sobq tylko po arabsku, a poniewaz po polsku mowili
stabo, nie podejmowali proby integracji z polskimi rowiesnikami. Nieco ina-
czej funkcjonowat ich miodszy brat, ktory w dosé¢ krotkim czasie nawigzat
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kontakty z innymi dziecmi i szybko nauczyt si¢ jezyka polskiego. Byl bardzo
komunikatywny i otwarty zarowno do polskich nauczycieli, jak i rowiesnikow.
Poniewaz z calej rodziny najlepiej znat jezyk polski, byt thumaczem miegdzy
nauczycielami a swoim tatq. Uczniowie i rodzice narzekali na polski system
edukacji, na to, ze jest bardzo duzo materiatu do nauki. Uczniom z gimnazjum
zdarzaly si¢ nieobecnosci w szkole, najczesciej calej trojce. Byla to pewna
forma ucieczki przed obowigzkami szkolnymi. Wszyscy jednak otrzymali pro-
mocje do nastepnej klasy (W1GPSM). W rodzinie nie przyktadano duzej wagi
do nauki i do edukacji. Po przyjezdzie do Warszawy, dopiero po miesigcu — po
wielu namowach ze strony pracownikow socjalnych — ojciec zapisat dzieci do
szkoty. Bardzo diugo walczyl o to, aby wszystkie byly w jednej szkole, ale nie
udalto sie, bo mtodszy chiopiec byl w wieku szkoly podstawowej. Rodzina miata
przyznane stypendium, czyli pomoc rzeczowg o charakterze edukacyjnym,
w ramach ktorego mogta kupi¢ podreczniki i odziez sportowq. Pomoc ta jest
realizowana w dwoch semestrach: rodzice robig zakupy za wlasne pienigdze,
potem przedstawiajq faktury i otrzymujg zwrot kosztow. Zauwazylismy jednak,
ze ojciec ktadt duzy nacisk na to, aby dzieci mialy markowq odziez sportowg,
a nie ksigzki. Kupowal im na przyktad dresy za 400 zi, a buty za 300 zt. Tylko
na samym poczqtku, w pierwszym semestrze rozliczyl faktury, ktore byly wysta-
wione na kupno podrecznikow, ale to byt tylko raz, potem kupowat ubrania.
Dbat o to, aby dzieci dobrze wyglgdaly, nie przyjmowat jednak Zadnej innej
pomocy i nie chcial, aby uczestniczyly one w dziataniach integracyjnych ofe-
rowanych przez OPS i przez szkole. Z naszej strony wyszta propozycja, Zeby
oplacaé dzieciom obiady, ale rodzina nie byla zainteresowana ze wzgledow
religijnych i kulturowych (pracownik socjalny).

Pedagog szkolny wspomina, ze chtopcy nie byli dyskryminowani przez
polskich rowiesnikow na tle narodowosciowym: Kiedys na lekcji wychowania
fizycznego chlopcy z innej klasy zapytali nauczyciela, czy to Cyganie. Nauczy-
ciel powiedzial, ze sq to chlopcy z Iraku i Zadnych problemow nie byto. Byta
tez taka sytuacja na WF-ie, Ze w czasie gry w pitke nozng jakis uczen sfaulowat
mtodszego z braci i od razu starszy interweniowat. Jakos ich trener rozdzielil.
I dalej: Wszystkie te dzieci byly dobrze utozone. Czuly bardzo duzy respekt
przed ojcem, wystarczylo, zZe spojrzal na nie, a one juz wiedziaty, co majq
robi¢. Po dwoch latach chodzenia do szkoly przyszedt do nas ojciec i powie-
dzial, ze wyjezdza z rodzing do Stanow. Pozegnal sie z nami, podziekowat
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pani dyrektor i mnie, mysle, ze zachowat si¢ bardzo sympatycznie. Nie uciekli
tak pewnego dnia, o ich wyjezdzie wiedzielismy wczesniej. Ogolnie dzieci od
poczgtku nie mialy motywacji do nauki, bo wiedziaty, ze wyjadq. Chlopcy nie
skonczyli Il klasy, bo wyjechali tuz przed koricem roku szkolnego. Swiadectwa
im nie wystawilismy, tylko zaswiadczenie, ze chodzili do szkoty i oceny czgst-
kowe (W1GPSM).

9.5.1. Wycieczki, wyjscia szkolne oraz inne aktywnosci integrujace
uczniéw cudzoziemskich w przestrzeni szkoty

Szkota oferuje uczniom roéznorodne formy integracji. Jedng z nich jest orga-
nizacja wycieczek szkolnych postrzeganych jako mozliwosci poglebiania, roz-
szerzania 1 utrwalania realizowanych podczas zaj¢¢ lekcyjnych tresci ksztatce-
nia. Iwona Btaszczak wskazuje, ze organizowane przez szkole i nauczycieli:
»wycieczki szkolne stanowig bardzo atrakcyjna forme¢ oddziatywan dydaktycz-
no-wychowawczych (...). Dzigki wycieczkom szkolnym uczniowie maja moz-
liwos¢ bezposredniego poznania wlasnego srodowiska, regionu, wlasciwosci
geograficznych, etnicznych, historycznych, kulturowych lub gospodarczych
ojczyzny czy innych krajow. Wycieczki szkolne stanowig bogate zrodto przezyc¢,
a takze przywolujg che¢ aktywnego dziatania wychowankow. Naleza one do
bardzo korzystnych i najbardziej lubianych przez dzieci i mtodziez form orga-
nizacyjnych procesu dydaktyczno-wychowawczego. Wielu pedagogow zalicza
je do podstawowych elementoéw ksztatcenia w procesie nauczania’™!'. Zarowno
wycieczki, jak i wyjscia szkolne do kina, teatru, na dyskoteke, na basen, do
wesolego miasteczka moga przyczyni¢ si¢ do integracji i ksztattowania pozy-
tywnych postaw uczniow polskich 1 cudzoziemskich. W praktyce nie zawsze
jest to jednak mozliwe. Pierwsza przeszkoda moze by¢ trudna sytuacja eko-
nomiczna rodziny cudzoziemskiej: Na poczqtku pobytu w szkole, dziewczynka
[z Syrii — przyp. E.J.] byta zwalniana z lekcji, gdy byto wyjscie do teatru czy do
kina, bo bylto to drogie. Obecnie chodzi z klasq na wycieczki; na dyskoteki tez

ST, Blaszezak, Znaczenie wycieczek szkolnych w wychowaniu i ksztalceniu uczniow klas

poczgtkowych szkoly podstawowej, ,,Zeszyty Naukowe. Turystyka i Rekreacja”, nr 1(13)/2014,
s. 83-91.
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chodzi (W1GK). Inng barierg jest wspominany wielokrotnie problem niedosta-
tecznej znajomosci jezyka polskiego, ktory blokuje ucznidow, obniza ich poczucie
wlasnej wartosci i uniemozliwia im pelne uczestnictwo w aktywnosciach czasu
wolnego: Chlopcy z Iraku nie mowiq nic o sobie, poniewaz nie znajq jezyka
polskiego. Nawet jakby chcieli cos powiedzieé, to i tak nie sq w stanie (W2GK).
Inna wypowiedz ojca Irakijczyka, ktory nie zgodzit si¢ na propozycj¢ pracow-
nika OPS dotyczaca mozliwosci wyjazdu jego dzieci na kolonie, rowniez moze
wskazywa¢ na problem bariery jezykowej: Ojciec nie byt tym zainteresowany,
twierdzil, Ze dzieci bedg Zle si¢ czuty wsrod polskich rowiesnikow i ze na pewno
sie nie zintegrujq (pracownik socjalny).

Trzecig przeszkoda mogg stac si¢ réznice kulturowe, wynikajace np. z tra-
dycji kultywowanej przez rodzing dziecka cudzoziemskiego. Czwartg zas,
podejscie samych nauczycieli: W szkole dominujq wydarzenia i swieta cele-
browane hucznie przez calq szkole, ktore sq zwigzane z naszymi tradycjami:
dzien dziecka, dzien wagarowicza, Wielkanoc i inne. AktywnosS¢ uczniow w tym
okresie jest pozgdana, a wrecz nakazana. Uczniowie cudzoziemscy ponownie
odczuliby odrebnosc¢, wyalienowanie, a w przypadku braku ich zaangazo-
wania w wydarzenia szkolne traktowani jako niechetni integracji. Podobnie
wyzwaniem dla nich bylyby wszelkiego rodzaju wycieczki ze wzgledu na wyzy-
wienie, kontakty etc. (NKSPI).

Pozytywna stron¢ wspdlnych pozaszkolnych aktywnos$ci umozliwiaja-
cych integracje dostrzega jedna z nauczycielek gimnazjum z oddziatami inte-
gracyjnymi: ,,Zawsze zaczynamy taka integracj¢ na poziomie klas. Stuza temu
wspolne wyjscia na warsztaty, zajecia edukacyjne poza szkota czy wyjscia
do kina. Staramy si¢ tez zacheci¢ dzieci cudzoziemskie do wiaczenia si¢ we
wspolne obchody mniej znanych $wiat, takich jak: Dzien Chiopaka, Dzien
Kobiet, Dzien Chleba czy Ttusty Czwartek. Wreczanie drobnych upominkéw
czy tez degustacja chleba i paczkéw nie narusza w zaden sposob $wiatopo-
gladu naszych uczniéw, natomiast jest mitym akcentem integrujacym grupe
réwiesniczg™'2,

W naszych badaniach nie tylko nauczyciele, lecz takze rodzice zwrocili
uwage na szkolne i pozaszkolne, przedszkolne i pozaprzedszkolne aktywno-

512 W. Lakoma-Sabat, Nauczyciel Gimnazjum nr 114 z Oddzialami Integracyjnymi w Warsza-
wie. Trudna droga do wielokulturowosci, ,,Oswiata Mazowiecka”, nr 3(25)/listopad 2015, s. 13.



9.6. Aklimatyzacja w Srodowisku szkolnym

Sci czasu wolnego 1 ich znaczenie dla integracji polskich i cudzoziemskich
uczniow. Jeden z ojcoOw nadmienit: Moj syn ma duzo kolegow i kolezanek,
mimo ze jest jeszcze maty i chodzi do przedszkola. Zaprasza ich do domu i sam
jest przez nich zapraszany na rozne przyjecia, na przyktad na urodziny. Sg to
dzieci z przedszkola, a nie z podworka. Syn wystepowat w roznych przedsta-
wieniach nawet zwigzanych z Bozym Narodzeniem. Pytali mnie w przedszkolu
czy jako muzutmanin zgadzam sie na to. Oczywiscie, ze si¢ zgodzitem, nie chce,
aby dzieci czuly si¢ ,,inne”, ,,obce” wsrod rowiesnikow. Uwazam, ze dzieci
powinny czu¢ si¢ dobrze w grupie rowiesnikow (bezpanstwowiec z Palestyny).

9.6. Aklimatyzacja w Srodowisku szkolnym

Istotng role w migdzykulturowej integracji odgrywa kadra pedagogiczna,
uczniowie, ich rodzice oraz srodowisko lokalne. W jednym z przeprowadzo-
nych przez Edyte Januszewska wywiadow dotyczacych obecnosci w polskiej
szkole ucznidow z Iraku wskazano, ze: Klasa dobrze zareagowata na chtopcow
z Iraku, uczniowie byli otwarci i chetni do pomocy (W2GK). Ze strony pol-
skich rodzicow nie dostrzegtam przejawow agresji czy braku sympatii i zyczli-
wosci wobec uchodzczyni z Syrii, nie byto z tym Zadnych probleméow (W1GK).

Jedna z respondentek zauwazyta braki w znajomosci systemow wartosci,
zréznicowanych postaw wobec nauki, szkoly i nauczycieli ucznioéw uchodz-
cow pochodzacych z krajow arabskich i muzutmanskich ogarnigtych konflik-
tami: Ci uczniowie bardzo czesto zupetnie inaczej interpretujq otaczajgcq nas
rzeczywistosc, co wielokrotnie wynika z faktu, ze duzo musieli przejs¢ w swoim
krotkim zyciu (PsK).

Przemieszczanie sig, ciggle zmiany miejsca zamieszkania i szkot oraz
srodowiska rowiesnikow niekorzystnie wptywaja na proces integracji dzieci
cudzoziemcéw w placowkach oswiatowych 1 Srodowiskach lokalnych.
,»Poziom aklimatyzacji w szkolnej rzeczywistosci jest tez bezposrednig funk-
cja dtugosci pobytu w Polsce, znajomosci polskich realiow i tutejszej kultu-
ry”>. Autorki dokumentu ,,Mtodziez, imigranci, tolerancja. Raport z badan
terenowych w szkotach” wskazuja, ze ,,trudnosci z aklimatyzacja spoleczng

513 J. Konieczna, E. Swidrowska, op. cit., s. 34.
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wzmaga m.in. pdzniejsze przybycie dziecka do nowo powstatej klasy, jak tez
roznice wiekowe, wynikajace z przydzielania dziecka do konkretnej klasy
podtug jego zdolnosci anizeli wieku'. Pracownik socjalny z OPS-u w naste-
pujacy sposéb moéwi o chtopcach z Iraku: Ich ojciec powiedziat mi, zZe jak przy-
jechali do Polski, to dzieci w tej pierwszej szkole lepiej sie zaaklimatyzowaty,
tam pobyly rok czy dwa i przeprowadzili si¢ do Warszawy i ta powtorna akli-
matyzacja poszta juz gorzej. Czuly sig tutaj wyizolowane i chyba nie chciaty
ponownie nawigzywac kontaktow z polskimi rowiesnikami. Innym problemem
jest tesknota za bliskimi, ktorzy pozostali w kraju pochodzenia: Lana row-
niez opowiada o swoich kolezankach, ktore zginely. Bardzo teskni za nimi i za
Syrig. Kiedy widze, ze jest smutna, rozmawiamy ze sobg (W1GK).

Zdaniem niektorych uchodzcow na zaaklimatyzowanie si¢ w obcym kraju
potrzeba przynajmniej dekady’'®. Dhuzszy pobyt w jednym miejscu tworzy
poczucie bezpieczenstwa, wigzi z otoczeniem, daje dzieciom szans¢ na inte-
gracje: W Polsce mieszkam od 13 lat, a moj mqgz od 20. Mamy dwoch synow
w wieku 101 12 lat, ktorzy tutaj sie urodzili. Moi synowie bawiq si¢ wspolnie
z polskimi dziecmi. Czasami si¢ spotykajq w naszym domu, albo w ich domach.
Nie ma z tym problemu. Bywa tak, ze polscy rowiesnicy im dokuczajq, mowig
na nich ,,murzynek”, bo moje dzieci majq ciemnq karnacje. Ucze je wtedy,
aby mowity swoim kolegom, ze oni sq biali jak jajka. Powiedziatam synom,
ze sq rozni ludzie na swiecie i majg rozny kolor skory. Wiec dokuczanie jest
z powodu innego koloru skory (uchodzczyni z Iraku).

9.7. Rodziny dwukulturowe

W jednym z przeprowadzonych wywiadow z Irakijka (zong Polaka, matka
dwojki dzieci) da si¢ zauwazy¢ problematyczng sytuacje matki, ktora chcac
pomodc wlasnym dzieciom urodzonym w Iraku, probuje poza wilasng praca
i obowigzkami domowymi nauczy¢ jezyka polskiego siebie oraz wlasne dzieci.
Historia tej rodziny rozpoczyna si¢ w Iraku. Respondentka podaje: Planowali-

14 Ibidem.
15 K. Biatek, M. Kocejko, Projekty spoleczne w tematyce uchodzczej — dla kogo i dlaczego?,
w: L. Czerniejewska, 1. Main, op. cit., s. 210.
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smy porod w Polsce, ale byly pewne problemy, byta niebezpieczna sytuacja dla
moich dzieci i nie moglismy wtedy przyjechacé. W zwigzku z wojng postanowili-
smy przyjechac na state do Polski. Zrobitam to dla dzieci, dla ich bezpieczen-
stwa. Szukalismy miejsca, gdzie ich zZycie bedzie bezpieczne i normalne, jak
innych dzieci na swiecie. Wybralismy Polske, poniewaz moj mqz jest Polakiem
z pochodzenia. Pierwszy dzien byl ekscytujqcy, cieszytam sie, ze zobacze nowy
swiat, wszystko bylo nowe, nowe miejsce, chciatam wszystko poznawad, ale
po tygodniu bardzo tesknitam. To byta zima, bylo zimno, wszystko bylo inne,
nowe, jezyk, nie miatam pojecia, o czym sie mowi wokoto. Chciatam wracac,
ale moj mqz powiedzial, ze musze by¢ bohaterska. To byto strasznie przezycie,
ale zapomniatam o tym. Moje dzieci nie majg pojecia o Iraku, moj syn miat
dziewigé miesiecy, gdy przyjechatam do Polski, moja corka trzy lata, wiec
byly za malte, nie pamigtajq, nie majq wspomnien z Iraku, ale czasami styszq
opowiesci o Iraku ode mnie (IK33W).

Z kolei inna Irakijka mowi o tym, ze dba o edukacje i czas wolny swoich
dzieci oraz o ich dodatkowe aktywnosci. Jej dzieci mowig w jezykach pol-
skim 1 arabskim. Wspomina takze o kontaktach dzieci z dzie¢mi z rodziny
polsko-afrykanskiej: Komunikujemy si¢ w domu po polsku i arabsku, a dzieci
w szkole komunikujq sie po polsku. Moja corka uczyta sie przez stuchanie
i powtarzanie, czytano jej bajki. Syn nadal uczy sie polskiego i arabskiego.
W Polsce jest wiele rodzin polsko-irackich. Znam rodzine, w ktorej kobieta
jest z Iraku, a mezczyzna z Polski. Jest wiele takich rodzin, na przyktad moja
przyjaciotka ma ojca z Nigerii, a jejf mama jest Polkg. W mojej dzielnicy, wia-
Sciwie wsrod moich znajomych jest wiele takich rodzin. I spotykamy sie w jej
domu, moim domu, kawiarni. To wazne, zwlaszcza, gdy kobieta ma dzieci, to
wtedy mogq sie bawi¢ razem. Moja przyjaciotka, ktorej ojciec jest z Nigerii
i jej dzieci mowig po angielsku, moje po arabsku i komunikujq sie w roznych
jezykach, to bardzo ciekawy proces. Gdy si¢ spotykajq, bawiq sig, oglgdajq
obrazki w ksigzkach, zmieniajq juz jezyk w zaleznosci od potrzeb — na arabski,
polski, angielski. To niesamowite (MalK33W).

Dzieci biorg udziat w ré6znorodnych aktywnosciach aranzowanych przez
rodzicow, szkote, organizacje pozarzadowe z terenu Warszawy. Dla mnie Pol-
ska jest bardzo dobrym krajem, ludzie sq pigkni, sq proSci, nie mam wiec pro-
blemow z kontaktami z ludzmi. Moje dzieci nie majq problemu z komunikacjg
z innymi ludzmi, przylgczamy sie do roznych zajeé¢. Pamietam publiczny pik-
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nik, specjalnie dla dzieci, podobato si¢ nam. Co wigcej, mgz ma mame Polke,
ktora jest chrzescijankq, wiec bierzemy udzial w swietach i uroczystosciach
katolickich (MalK33W).

9.8. Szkolne i pozaszkolne pola integracji

Narracje nauczycieli pracujacych z dzie¢mi z rodzin dwukulturowych bardzo
czesto odnosza si¢ do problemow tozsamosciowych uczniow, ktorzy balan-
suja pomigdzy kulturg kraju matki i kulturg kraju ojca. Ukazuja, jak cigzkie
moze by¢ dziecinstwo, toczgce si¢ na rozdrozu kulturowych, rodzicielskich
wyktadni. W mojej klasie jest uczen, ktory ma matke Polke, a ojca Palestyn-
czyka. Chiopiec urodzit sie w Warszawie i mysle, ze kulturowo jest rozchwiany.
Z jednej strony czuje sie dumny, ze ma ojca Palestynczyka, a z drugiej strony
czuje si¢ Polakiem, bo dopinguje polskie druzyny, zna swietnie historie Polski,
ale i Palestyny. Mysle, ze czuje psychiczng wiez z jednq i drugq kulturg. Wida¢,
ze jest z tego dumny. W zaleznosci od sytuacji, ktoras z tych osobowosci zwy-
cieza. I dalej: Chlopiec otwarcie méwil, ze nie lubi Zydoéw, cho¢ gdy realizo-
watam projekt o réznych kulturach, to poszedt z klasq do ZIH-u i zwiedzal
synagoge. W czasie innych zajeé, podczas ktorych szukalismy w Warszawie
oznak wielokulturowosci, wszedl z nami na cmentarz Zydowski. Dobrze sie
zachowywat, cho¢ wczesniej rozmawiatam z nim na temat poszanowania innej
kultury i religii. Ale pamietam tez takie zdarzenie, zZe kiedys pod Patacem Kul-
tury byto organizowane swieto Zydowskie i byt rozstawiony namiot, w ktérym
mozna byto porozmawiac z rabinem i sprobowa¢ jedzenia koszernego. Cata
klasa z tego skorzystala, a moj uczen zostal na zewngtrz namiotu, nie chciat
tam wejs¢ (W2GK).

Nie tylko u dzieci, lecz takze u ich rodzicow nauczyciele zauwazaja nie-
kiedy roszczeniowe podejs$cie. Jedna z nauczycielek gimnazjum podzielita
si¢ nastgpujacym doswiadczeniem: Mama chiopca byta bardzo roszczeniowa
i nie tylko w stosunku do szkoty, ale takze do innych instytucji. Z tatq zupet-
nie inaczej sie rozmawiato i z tego, co wiem, mieszkat w Polsce okoto 20 lat
i znat naszq kulture. U chliopca nie byto widac roznic kulturowych, ale wedtug
mamy rodzina przeniosta si¢ z innej dzielnicy, bo czuta si¢ tam szykanowana
z uwagi na pochodzenie i wyglgd zewnetrzny. Poczgtkowo kobieta dopatry-
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wata si¢ we wszystkim agresji i rasistowskich zachowan z naszej strony, czyli
kazda uwaga traktowana byta jako atak. Byta ona negatywnie nastawiona
do szkoly. Moze wynikalo to z tego, Ze chiopiec byt niedowidzqcy, a mama
trzymata go caty czas pod kloszem i oczy by wydtubata, gdyby ktos Zle powie-
dziat o jej dziecku. A on byt bardzo inteligentny i cwany, wiec umiat to czasem
wykorzystac. Twierdzil na przyktad, Ze czegos nie rozumie, cho¢ biegle mowit
po polsku. Poza tym, jak czul, ze zostal niesprawiedliwie oceniony, to od razu
recytowatl na pamiec paragraf ze statutu szkoty lub z jakiejs ustawy. Byt bar-
dzo wyuczony, od razu wiedzial, gdzie ma szukac odpowiedzi w prawie. Potem
to wszystko si¢ uspokoito i wyciszylo, ale to docieranie trwato okoto pot roku.
Wymagato to ode mnie duzo cierpliwosci, ttumaczenia i rozmow — zaréowno
z nim, jak i z jego rodzicami. Wymagato to rowniez duzo cigzkiej pracy, takze
po godzinach w domu, bo bylo to dziecko niedowidzqce, wigc przygotowy-
watam mu specjalne materiaty (W2GK). W rozmowach nauczycielka dowie-
dziala si¢ rowniez, ze matka ucznia: Przeszta na islam, ale jest wierzqca nie-
praktykujgca. I Ze w jej rodzinie obchodzi sie tylko gtowne swigta arabskie,
takie jak Ramadan. W czasie jego trwania nie poszczg, cho¢ jedzq mniej niz
zwykle. A na jego zakonczenie organizujq przyjecie dla znajomych Polakow
i Arabow (W2GK).

Mimo zZe jedno z rodzicéw jest Polakiem, to dzieci przejawiajg roznice
kulturowe. Jedna z nauczycielek wspomniata, ze jedyng rdznica, jaka spo-
strzegta u ucznia z rodziny polsko-irackiej, byt dystans do polskich dziew-
czat: Chiopiec nie siada w tawce z polskimi dziewczynkami, tylko z chtopcami.
Wprawdzie rozmawia z kolezankami, ale wida¢ dystans, jaki do nich przeja-
wia (W1GK). Wypowiedz ta z jednej strony moze §wiadczy¢ o réznicy kul-
turowej zwigzanej ze stosunkiem do kobiet, a z drugiej strony zachowanie
ucznia moze by¢ zwigzane z okresem dojrzewania i nieSmiatoscig wobec pici
przeciwne;j.

Poza zachowaniem tego chtopca nauczyciele nie zauwazyli r6znic kul-
turowych w ubiorze czy w zachowaniu u chtopcoéw z rodziny polsko-irackiej
1 polsko-palestynskiej w porownaniu z dzie¢mi z rodzin monokulturowych.
Chtopcy ubierali si¢ po ,,europejsku” i brali udzial w zajgciach wychowania
fizycznego.

Dylematy zwigzane z aklimatyzacja dotycza réwniez ucznidéw z rodzin
binacjonalnych, ktorzy swoje wezesniejsze zycie spedzili poza Polska. W swojej
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klasie mam chiopca z rodziny dwukulturowej — mama jest Polkq, ojciec jest Ira-
kijczykiem. Szkole podstawowq skonczyt w Polsce, wiec mowi po polsku. Ma 13
lat i jest w I klasie gimnazjum, czyli chodzi zgodnie ze swoim wiekiem. Rodzina
mieszka w Polsce od kilku lat. Z tego, co wiem, to w Iraku dobrze im si¢ powo-
dzito, byli dobrze sytuowani. Tata byt politycznie zaangazowany i gdy nastaly
trudne czasy, musieli ucieka¢ z kraju. Wyjechali tak, jak stali, nic ze sobg nie
wzieli. Mezczyzna nie zna jezyka polskiego i dlatego trudno mu znalez¢ prace,
widze, ze jest bardzo rozczarowany i sfrustrowany calq tq sytuacjq. W swoim
kraju zajmowal wysokq pozycje spoleczng, a tutaj nie moze sie odnalez¢é kultu-
rowo. W Iraku jest inna sytuacja kobiet niz w Polsce [chodzi zapewne o muzul-
manow — przyp. E.J.]. Gdy pojawiat sie problem z ich synem w szkole, to pomi-
ngt mnie jako wychowawczynig i poszedt prosto do dyrektora. Straszyl mnie
kuratorium. A chodzito o to, ze kiedys chlopiec powiedzial do swojej kolezanki:
,, Co sie patrzysz, ty krowo”. Gdy zwrocitam mu uwage, rodzice oskarzyli mnie,
ze przesladuje ich syna na tle rasowym. Uczen nie chodzi regularnie do szkoly
i rodzice o tym wiedzq. Nie usprawiedliwiajq wszystkich jego nieobecnosci na
czas. Jeszcze do niedawna kazde jego zachowanie ttumaczyli roznicq kulturowg
lub przesladowaniem na tle rasowym. W pewnym momencie przestali jednak tak
robic i zaczeli wspolpracowac ze szkolg, bo widzieli, ze ich syn moze nie otrzy-
mac promocji do nastepnej klasy. Cho¢ niedawno zaproponowatam im, Zeby-
smy wspolnie przygotowali lekcje o Iraku. Zgodzili sie, ja zrobitam swojq czes¢,
a oni mieli jq uzupetni¢, cos dodac, ale ostatecznie nie podjeli takiej wspot-
pracy. Ponadto chlopiec czesto powtarza, ze nie zna jezyka polskiego i probuje
wykorzystywac to do niewykonywania polecen nauczyciela i do nieodrabiania
prac domowych. 1o sig¢ polskim dzieciom bardzo nie podoba. Niedawno jednak
zauwazyl, ze ta strategia nie dziata i troche zastopowat (W1GK).

Z kolei pedagog szkolny dodaje: Kiedys chtopcy powiedzieli mu, ze ma
wracaé do Iraku i to byl punkt zapalny do interwencji rodzicow w szkole.
Wtedy przyszli do mnie i rozmawialismy o tym. Ale gdy zaczelismy to wery-
fikowac¢ z wychowawcq i klasq, to okazalo sie, Ze nie bylo to nic szczegol-
nego i zachowanie rodzicow byto nieadekwatne do sytuacji. Podczas rozmowy
zauwazytem, zZe oni nie za bardzo utozsamiajq sie z Polskq i Polakami. Nie
wiem, z czego to wynika, czy bojg sie zintegrowac, czy po prostu chcq sie
w jakis sposob wyrozniac. Rodzice nie oczekiwali ode mnie i od szkoly jakiejs
pomocy pedagogicznej. Gdy pytatem ich o to, czy syn miat problemy w szkole
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podstawowej, to zaprzeczali. Po prostu ukrywali te jego nieobecnosci. Mowili,
ze wszystko byto w porzgdku i dopiero w gimnazjum cos ztego zaczeto sie dziac.
Dlatego uwazatem, ze warto skorzysta¢ z pomocy w poradni psychologiczno-
pedagogicznej. Proponowalismy im takq wizyte, ale odmowili, a wiasciwie
ojciec kategorycznie sie nie zgodzit, ale nie powiedzial, dlaczego (W1GPSM).

Problemy chtopca w aklimatyzacji w szkole moga wynika¢ z doswiadczen
akulturacyjnych jego i jego rodzicow oraz ztej sytuacji materialnej rodziny.
Moga takze wynika¢ z niskiego poczucia wartosci chtopca z powodu otytosci.
Psycholog szkolna mowi: 7o jest duzy chiopak, wazy 110 kg, bo wazyta go
pielegniarka. Na poczqgtku roku szkolnego polscy uczniowie mu dokuczali, bo
sie wyroznial wyglgdem, ale teraz jest juz coraz lepiej. Chiopiec znalazt sobie
kolege i z nim spedza duzo czasu (W1GPK).

Sytuacja rodzinna dziecka spowodowata pojawienie si¢ problemow
w funkcjonowaniu w szkole na r6znych poziomach: akulturacyjnym, material-
nym, kulturowym i zdrowotnym (otytos¢). Miato to przetozenie na frekwencje
1 problemy w nauce. Jednak ,,jezeli migracja dotyczyta catej rodziny, system
ma potencjalnie wigksze szanse wspdlnie przej$¢ przez proces aklimatyzacji,
czerpigc z zasobow, ktore kazdy z jej cztonkow wykreowat!6,

9.9. Uczestnictwo w zyciu szkoly

Chiopiec [z rodziny polsko-palestynskiej — przyp. E.J.] uczestniczyt we wszyst-
kich uroczystosciach, tqcznie z Wigilig klasowq. Na wspolne spotkanie przyszita
tez jego mama, tata i mtodszy brat, i przyniesli satatke. Mama powiedziata
mi, Ze przeszia na islam, jej mqz rowniez jest muzuimaninem, ale nie sq prak-
tykujgcy. Chiopiec jezdzit z klasq na wszystkie wycieczki, na zielone szkoty
i przychodzit na dyskoteki. Za wszystko ptacili jego rodzice, nie byto potrzeby,
aby mial dofinansowanie z funduszu klasowego (W2GK). Z wypowiedzi tej
wynika, ze jesli rodzice (szczegolnie ojciec) nie sg ortodoksyjni w wyznawaniu
religii, to dzieci majg wigksza swobode w integracji ze srodowiskiem réwiesni-
czym i szkolnym.

518 Diagnostyka i metodyka psychopedagogiczna, s. 28, http://pedagogika.uwb.edu.pl/files/
file/PDF/PUBLIKACIJE/Diagnostyka i _metodyka psychopedagogiczna.pdf, [dostep: 20.08.2016].
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Chtopiec [z rodziny polsko-irackiej — przyp. E.J.] byt na jednej wycieczce,
a na drugqg nie pojechat, ale nie powiedzial, z jakiej przyczyny. W mojej klasie
wszystkie wyjazdy i wyjScia na zajecia pozaszkolne sq darmowe. Na dyskoteki
uczen nie przychodzi (W1GK).

Wypowiedzi nauczycieli dowodza, ze dzieci z rodzin dwukulturowych
chodzg regularnie do szkoty. Tylko w jednym przypadku poinformowali oni
o absencji dziecka z rodziny polsko-irackiej. Nauczycielka z gimnazjum
wspomina: Jego nieobecnosci nie miaty zwigzku z roznicami kulturowymi, zig
sytuacjq finansowq czy z brakiem znajomosci jezyka polskiego, cho¢ chlopiec
czesto wykorzystywat to do uniknigcia wykonania jakiegos zadania czy pole-
cenia. Z tego, co wiem, byl najmiodszy z rodzenstwa i byl bardzo rozpiesz-
czony. Na poczqtku jego pobytu w gimnazjum przyszta mama i powiedziata,
ze syn moze sobie nie poradzi¢ w szkole i odpuscili pilnowania go w nauce.
Chiopiec nie przychodzit na lekcje etyki, bo zastaniat sie tym, ze nie rozumie,
ze ma tam chodzi¢. Mial wszystko napisane w dzienniczku, mama zostata poin-
formowana, a on dalej nie chodzit na zajecia. Wiec pewnego dnia posztam
i zaprowadzitam go pod sale i dopiero wtedy zaczql regularnie przychodzi¢
na etyke. Czuje, ze z jego strony i ze strony rodzicow jest jakis opor (W1GK).

A pedagog szkolny dodaje: Rozmawiatem z nauczycielami z jego podsta-
wowki i okazalo sie, ze tam tez byly problemy z frekwencjq. Miat bardzo duzo
opuszczonych godzin i wtedy postraszono rodzicow sgdem, ze syn nie reali-
zuje obowigzku szkolnego. Od tamtej pory chlopiec zaczql regularnie przy-
chodzi¢ na lekcje i udato mu sie skonczy¢ szkote (W1GPSM). Z wypowiedzi
tych wynika, ze nauczyciele nie wiedzieli, jaka jest przyczyna absencji ucznia.
Uwazali, ze jest to przejaw rozpieszczenia, lenistwa i braku zainteresowania
rodzicow wynikami szkolnymi syna.

W wywiadach nauczyciele wskazali, ze chtopcy z rodziny polsko-pale-
stynskiej 1 polsko-irackiej nie brali udzialu w zadnych konkursach, olimpia-
dach oraz w zajgciach pozalekcyjnych. Nauczycielka gimnazjum tak mowi
o chtopcu z rodziny polsko-irackiej: Zaproponowatam rodzicom, aby ich syn
przychodzit na moje dodatkowe lekcje z jezyka polskiego, ale nie byli tym zain-
teresowani (W1GK). Tego typu reakcja rodzicoOw jest czgsto niezrozumialta
dla nauczycieli, ktorzy podejmuja wysitek wsparcia ucznia ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, dostrzegajac, ze dodatkowe lekcje sa niezbedne
dziecku w dalszym rozwoju, a przede wszystkim przyswajaniu wiedzy.
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Nauczycielka jezyka polskiego uczaca chtopca z rodziny polsko-irackiej
stwierdza, ze: Chiopiec ma problemy ze wszystkich przedmiotow. Wiem, ze
pomaga ojcuw biznesie i jak sam podkreslil, nauka nie jest mu do tego potrzebna.
Z kolei jego mama powiedziata mi, ze oni lepiej czuli si¢ w Iraku niz w Polsce
i Ze gdyby sytuacja sie poprawita, to chetnie by tam wrocili (W1GK). Z wypo-
wiedzi tej moze wynikac, ze rodzice nie przykladaja wagi do nauki ich syna
w Polsce, poniewaz majq nadziej¢ na powr6t do Iraku w niedalekiej przysztosci.

Nauczycielka jezyka polskiego z gimnazjum widzi pomyst na rozwigza-
nie problemow w nauce cudzoziemskich uczniéw. Mowi, ze: Gdyby najpierw
zaczeli oni uczy¢ sie polskiego od podstaw, a dopiero potem uczyli si¢ roznych
przedmiotow, to byloby o wiele lepiej. A oni nie znajqc jezyka, przyszli do
szkoly i do poszczegolnych klas, uczyli sie go jedynie na korytarzu w czasie
rozmow z polskimi uczniami (1GK).

9.10. Opowiadanie o wojnie

Narracje dzieci dotyczace scen z przezytej wojny ujawniajg si¢ rowniez
W nowym miejscu zamieszkania. Z wywiadéw wynika, ze do$wiadczenia
wojenne towarzyszg dzieciom z rodzin binacjonalnych, ktorym udato si¢
wydosta¢ z kraju ogarnietego konfliktem zbrojnym. Niektorzy uczniowie
niekiedy podczas poruszania wojennych tematow nawigzuja do wiasnych
przezy¢ i traumatycznych doswiadczen, inni za$ unikaja badz nie poruszajg
tego tematu w przestrzeni szkoty. Nauczycielka prowadzaca zajecia w klasie,
w ktorej uczy sie chtopiec z rodziny polsko-palestynskiej, znajaca sytuacje
w Palestynie 1 losy swojego ucznia, wskazata, ze nigdy nie wspominat o kon-
flikcie w Palestynie: Chiopiec mowit o swoim domu, o kulturze, o tym, jak
obchodzg rozne swieta. Byt bardzo otwarty (W2GK).

Natomiast nauczycielka gimnazjum, do ktérego uczgszczal uczen
z rodziny polsko-irackiej powiedziata: Chiopiec opowiada o wojnie w sytu-
acji omawiania jakiegos zagadnienia na lekcji. Kiedys powiedzial, ze wszyscy
jego wujkowie zgineli. Wojna byta dla niego duzq traumgq. Ale ze szczego-
tami nie opowiada, a ja nie dopytuje, bo nie chce tych smutnych i tragicznych
wydarzen w nim pogiebiac. Mysle, ze te opowiesci pomagajg mu pozby¢ sie
trudnych doswiadczen. Bo to thwi gdzies w Srodku i musi to z siebie wyrzucic
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(WI1GK). Z kolei pedagog szkolny nastepujaco mowi o tym uczniu: Opowia-
dat on o swoich przezyciach z Iraku, mowit, ze widzial, jak Zolnierze strzelali
do jego rodziny (W1GPSM).

Jeden z dyrektorow szkoty podstawowej, do ktorej uczeszczaly dzieci
z doswiadczeniami wojennymi, podkreslil, ze: Rozpoczecie jakiejkolwiek pracy
z takimi uczniami trzeba rozpoczqc od odszukania odpowiedzi na pytania: ,, Czy
on tu jest, bo tak chciat?”, ,, Czy chciatbym by¢ na jego miejscu?”, ,,Jak on sie
czuje?”. Jest potrzebna empatia przede wszystkim na los, ktory zgotowato mu
zycie w jego rodzimym kraju i niemocy powrotu do korzeni (DyrSPM).

9.11. Kontakty z rodzicami uczniow dwukulturowych
(binacjonalnych)

Kontakty nauczycieli z rodzicami pochodzacymi z kraju arabskiego sg zroz-
nicowane. Jedna z respondentek, odnoszac si¢ do roznic w kontakcie nauczy-
ciel-rodzic na przyktadzie ojca z Arabii Saudyjskiej, wskazala na wyraziste
roznice kulturowe w komunikacji: Jezeli przychodzi tata, to zwykle nie wdaje
sig w dyskusje. Podobno bardzo kiepsko mowi po polsku. Czasami sie zapyta,
czy z synem wszystko byto dobrze? no i wiem, ze wtedy generalnie nauczyciele
odpowiadajq, ze tak, bo nie ma sensu tlumaczy¢é. Pamigtam, jak przysztam
sig przywitac i bylo ,,prosze pani...”, ale wizualnie ja nie istniatam. Byt dla
mnie mity i uprzejmy, ale jesli chcial sie o cos zapytac, to nie patrzyt na mnie
(PswSP). Jeden z ojcow, wspominajac czas, kiedy kilka razy poszedt do szkoty
podstawowej, w ktorej uczyta si¢ corka i rozmawiat z nauczycielami, zwro-
cit uwage na stres, jaki tym sytuacjom towarzyszyl: ja wtedy stabo znatem
polski i jak chodzitem do szkoly do corki, to zawsze czutem sie nieswojo. Moj
umyst byl w stanie gotowosci, nie czutem spokoju (0OjSo1M/2012). Odczucia
dyskomfortu, jak objasnit respondent, byty zwigzane m.in. z dos§wiadczaniem
roznic kulturowych. Jako mezczyzna z kultury arabskiej, nieznajacy biegle
jezyka kraju, w ktorym przebywat, czut si¢ gorszy, szczeg6élnie w sytuacji,
kiedy rozmawial z nauczycielka, poniewaz to wlasnie kobiete musial kojarzy¢
z autorytetem 1 wladza, a posrednim thumaczem byto dziecko — dziewczynka.

Roéwnie wazne dla zrozumienia trudnosci w kontakcie rodzice—nauczy-
ciele s3 wypowiedzi pracownikow szkoty: Z rodzicami ucznia z rodziny pol-
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sko-irackiej kontakt miatem tylko dwa razy, gdy omawialismy jakqgs trudng
sytuacje zwiqgzang z ich synem. Jesli chodzi o jego nieobecnosci, to nie podej-
mujq oni zZadnej wspolpracy ze szkolq. Obecnie chtopak dobrze funkcjonuje
w naszej placowce, wigc nie ma potrzeby si¢ z nimi spotyka¢ (W1GPSM).
Z kolei nauczycielka jezyka polskiego jako dodatkowego, tak mowi o kon-
takcie z rodzicami tego ucznia: Rodzice nie przychodzg na zebrania, gdy
zadzwonig, to czasami odbiorq telefon, a czasami nie. Nie sq zainteresowani
kontaktem ze szkolg (W1GK). Z kolei nauczycielka jezyka polskiego nastg-
pujaco méwi o kontakcie z rodzicami ucznia z rodziny polsko-palestynskie;j:
Rodzice przychodzili na wszystkie zebrania, byli na dniu otwartym i angazo-
wali sie w Zycie szkoly. Kiedys realizowatam projekt dotyczqcy islamu i popro-
sitam ucznia i jego rodzicow o przygotowanie prezentacji o Palestynie — kul-
turze, tradycji i religii. Zrobili to z checiq i na dodatek przyniesli tradycyjne
potrawy oraz szablony z napisami arabskimi. Tata diugo rozmawiat z polskimi
uczniami na temat swojej kultury. Po polsku mowil troche Smiesznie, ale byt
bardzo komunikatywny i jak czegos nie rozumial, to pytal. Ponadto rodzice
pomogli zrobié¢ synowi duzy projekt dotyczqcy konfliktow we wspotczesnym
swiecie, w ktorym przedstawili konflikt izraelsko-palestynski. Poniewaz byto
to tadnie zrobione, chlopiec zdobyt jakgs nagrode (W2GK).

9.12. Uczen z rodziny polsko-saudyjskiej w szkole
(refleksje nauczycieli)

Max>'" ma 8 lat i jest w II klasie. Ma mtodszego 4-letniego brata. Mama jest
z pochodzenia Polka, a tata pochodzi z Arabii Saudyjskiej. W podwarszaw-
skiej szkole, do ktorej uczgszcza: Sq tez inne dzieci cudzoziemskie. Jest chio-
piec pochodzenia czeczenskiego, dzieci pochodzenia azjatyckiego i dzieci
ze zwiqzkow mieszanych (PswSP). Chlopiec po zajeciach lekcyjnych prze-
bywa w Swietlicy, ale — jak zauwaza pedagog — jest Srednio zainteresowany
czymkolwiek poza sportem. Klasa, do ktorej uczegszcza chtopiec, liczy okoto
dwudziestu ucznidow, przewazaja w niej dziewczynki. Na zajecia w §wietlicy
przychodza wszystkie dzieci z klas drugich. Oni wszyscy si¢ juz znajg, bo

517 Na prosbe rodzicow i nauczycielki imi¢ dziecka zostato zmienione.
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przychodzq tym systemem od pierwszej klasy. Majg panig nauczycielke, ktora
z nimi przechodzi przez caly ten etap poczqtkowej edukacji (PswSP).

Chlopiec w komunikacji w szkole uzywa tylko jezyka polskiego. Z roz-
mowy z jego nauczycielkqg wiem, Ze nie chce uzywac jezyka arabskiego. Praw-
dopodobnie si¢ wstydzi, bo z tego, co wiem, dzieci byly zainteresowane tym
Jjezykiem, tylko on nie chcial nic powiedziec. Jest dos¢ zamknigty pod tym
wzgledem. Jak ktos mu cos zrobi, to on odda, a potem jest problem. Jedy-
nie czasami przyjdzie i powie, co sie stato, ale generalnie woli sobie radzi¢
na wlasng reke. Problemy powstajq na przyktad podczas gry w pitke. Gdy
chlopcy grajq w pitke, majg swoje zasady i wtedy czasami okazuje sie, ze Max
gra wedtug jakichs innych zasad. On chodzi na treningi pitki noznej, wiec
generalnie uwaza, Ze sie zna, a chlopcy grajg roznie i kiedy probujg rozwig-
zac konflikt, to on si¢ wyrywa, chce byc¢ pierwszy i najlepszy, wiec czasami
powstajq konflikty. Zdarza sie tez, ze przytrzymuje dziewczynom drzwi, albo
noge podstawia, ale to w sumie norma. To nie sq na szczescie konflikty o pod-
tozu kulturowym (PswSP).

Chtopiec bardzo dobrze uczylt si¢ w pierwszej klasie. Nauczycielka wska-
zuje, ze: Kiedy wystgpitl jakis problem, to nalezalo porozmawiaé¢ z mamg
(PswSP). W przypadku Maxa nie byto problemow z aklimatyzacjg w klasie
szkolnej z uwagi na jego przynaleznos$¢ i wychowywanie w kulturze polskiej,
udziat w rytuatach (przystgpowat do pierwszej komunii) i bycie czgscig spo-
tecznosci lokalnej. Chiopiec na pewno zna jezyk ojca. Z tatq porozumiewa sie
tylko po arabsku, ale w szkole po arabsku mowic¢ nie chce. Ja mam wrazenie,
ze on sie boi, zZe zostanie wtedy Zle odebrany. Wydaje mi sie, ze jezeli wszystko
jest w porzqdku i on zachowuje si¢ w normie, to jest traktowany jak swoj.
Mysle, ze obawia sie reakcji dzieci. Ale z drugiej strony to jest bardzo otwarta
klasa i oni si¢ wspierajg. Nie wiem, to jest przeciez tylko dziecko (PswSP).
Ta sama nauczycielka dodaje, ze chtopiec nigdy w rozmowach nie wspomina
o kraju ojca, lecz opowiada o takich samych rzeczach, jak inni uczniowie:
Ze bit sie z bratem, ze grat w pitke po szkole, ale to nie sq rzeczy, po ktérych
mozna wywnioskowac, ze on jest z domu wielokulturowego (PswSP). Respon-
dentka zwrécita rowniez uwage na to, ze nigdy si¢ nie zdarzyto, aby ktores
z dzieci z rodzin wielokulturowych przynosito jakie$ pamiatki z kraju pocho-
dzenia ojca badz matki: Zwykle przynoszq pamiqtki z wakacji, tam gdzie aku-
rat wypoczywali z rodzicami (PswSP).



Rozbziat 10

SYSTEM EDUKACJI W CZECZENII
| W WYBRANYCH KRAJACH
ARABSKICH (IRAK, SYRIA, PALESTYNA,
ARABIA SAUDYJSKA)~®

Dzieci, ktore przybywaja do Polski, majg r6zne (a czasami zupelnie inne)
doswiadczenia w systemie edukacji w swoim kraju. Czesto po emigracji do
nowego kraju nie potrafig odnalez¢ si¢ w nowej rzeczywistosci szkolnej. Roz-
nice kulturowe i edukacyjne, klimat szkoty oraz jej miedzykulturowe zaplecze
maja ogromny wptyw na ich funkcjonowanie w systemie szkoty. Jaki jest wigc
system o$wiaty w krajach, z ktorych dzieci trafiajg do Polski? Czym si¢ r6zni
i na co nauczyciel powinien zwrdci¢ uwage, pracujac z dzieckiem cudzoziem-
skim? W tym rozdziale staramy si¢ przyblizy¢ systemy o$wiaty w Republice
Czeczenskiej oraz w wybranych krajach arabskich.

518 Liczbe krajow ograniczyty$my tylko do tych, z ktorych pochodzili nasi respondenci (Cze-
czenia, Irak i Palestyna) oraz osoby, ktorych dotyczyty wywiady (Syria i Arabia Saudyjska). W roz-
dziale tym nie zostaly scharakteryzowane systemy edukacyjne krajow, z ktorych pochodzili rodzice/
rodzic dzieci dwukulturowych. Charakterystyce zostaly poddane systemy edukacji na poziomie
szkoty podstawowej, gimnazjum i szkoty srednie;j.
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10.1. System edukacji w Republice Czeczenskiej®"*

W Czeczenii za system edukacji odpowiada Ministerstwo Edukacji i Nauki
Republiki Czeczenskiej. W latach 90. XX w. system ten zostat powaznie naru-
szony w wyniku dwoch wojen rosyjsko-czeczenskich (1994—-1996 i 1999—
—2000). W latach 1991-1995 z Czeczenii uciekto okoto 200 tysiecy osob,
w tym 1240 nauczycieli. W latach 1994-1995 w Groznym zostato znisz-
czonych 37 szkot z 64, natomiast w 1999 r. — okoto 80% szkot zawodowych
i technicznych w calej Czeczenii. Jak podajg niektore dane, w 2000 r. w Cze-
czenii dziatato tylko 21 szkot?°. W 2015 r. (dane z 1 stycznia 2015 r.) istniato
450 placowek o$wiatowych, w ktorych uczyto si¢ 239 802 uczniéw*?'. Byly
dwie szkoty z internatem (361 uczniéw) oraz trzy instytucje edukacyjne dla
uczniéw niepetnosprawnych (dla dzieci niestyszacych i stabostyszacych;
niewidomych i1 niedowidzacych oraz dla dzieci z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng) — w tych placéwkach uczylto si¢ 597 osob. Liczba szkdt wieczo-
rowych wynosita 15 (8 085 stuchaczy)**?. Natomiast z najnowszych danych
(z dnia 1 lipca 2015 r.) wynika, ze w Republice Czeczenskiej byto 456 pla-
cowek oswiatowych (z wylaczeniem szkoét wieczorowych). Liczba szkot
prywatnych (z licencjg na dzialalno$¢ edukacyjng) wynosita 33, w ktorych
uczylo si¢ prawie 3 tysigce osob. Ponadto istniato 67 placowek i centrow
doszkalajacych dla dzieci, mtodziezy i os6b dorostych:

® centra artystyczne dla dzieci (19);
centra ekologiczne i biologiczne (13);
centra kreatywnosci (14);
regionalne o$rodki turystyczne (14);
Centra Ksztalcenia Ustawicznego (5);

519 Informacje i dane dotyczace systemu edukacji zostaty zaczerpnigte glownie ze strony mini-
sterstw Republiki Czeczenskiej i nalezy podchodzi¢ do nich z pewnym dystansem, poniewaz moga
by¢ obarczone indoktrynacja i zafalszowanym obrazem rzeczywistosci.

520 Informacje zaczerpnigte ze strony Ministerstwa Edukacji i Nauki Republiki Czeczen-
skiej (MunuctepctBo ObpaszoBanus u Hayku Yedenckoit Pecry6mukn), http://mon95.ru/ [dostep:
02.03.2016].

321 W 2010 r. liczba placowek oswiatowych wynosita 449 (bez szkot wieczorowych), uczyto
si¢ w nich 213 000 ucznidéw, http://newsruss.ru/doc/index.php/O6pazoBanue B Yeune [dostep:
02.03.2016].

522 http://newsruss.ru/doc/index.php/O6pasosanue B Yeune [dostep: 02.03.2016].
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e Kurczalojewskie Centrum dla Dzieci i Mtodziezy;

® Rekreacyjno — edukacyjny ob6z dla dzieci ,,Le$na Polana

Nalezy jednak pami¢taé, ze placowki te mialy/maja za zadanie wychowa-
nie w duchu internacjonalizmu sowieckiej filozofii**.

W 2012 r. w Czeczenii bylo 163 przedszkoli (54 znajdowato si¢
w wynajetych domach prywatnych, 25 w zaadoptowanych pomieszczeniach
i 84 w oddzielnych budynkach)’®. Natomiast w 2015 r. (stan na 1 lipca)
w Czeczenii dziatato 270 przedszkoli dla dzieci w wieku 3—7 lat (256 pan-
stwowych i 14 prywatnych). W systemie ksztalcenia zawodowego istnialy
22 placowki w tym m.in. Czeczenskie Podstawowe Kolegium Medyczne
(Yeuencxuui 6azosvitl meouyunckutl xoanedaxc) i Czeczenska Panstwowa

29523

Wyzsza Szkota Kultury i Sztuki (Yeuenckuii cocyoapcmeennniii Konneoic
Kkyremypul u uckycemea). Ministerstwu Edukacji i Nauki Republiki Czeczen-
skiej podlegato 20 technikoéw 1 kolegiéw, Ministerstwu Zdrowia jedno kole-
gium i Ministerstwu Kultury rowniez jedno kolegium. Natomiast dwa uni-
wersytety ijeden Instytut podlegaty Ministerstwu Edukacji i Nauki Federacji
Rosyjskiej®?. W Groznym istniejg trzy uczelnie wyzsze: Czeczenski Uniwer-
sytet Panstwowy (Yeuenckuii ecocyoapcmeennuiii ynusepcumem) zatozony
w 1938 1. jako Czeczensko-Inguski Instytut Pedagogiczny w Groznym; Cze-
czenski Panstwowy Instytut Pedagogiczny (Yeuernckuii cocyoapcmeennwiii
neoazoeuueckuti uncmumym) zalozony w 1980 r. oraz Panstwowy Naftowy
Uniwersytet Techniczny w Groznym (I po3znenckuii eocyoapcmeerHublil
Hepmsanou mexuuweckutl ynusepcumem) zatozony w 1920 r. W 2009 r.
powstat takze Rosyjski Islamski Uniwersytet im. Kunta-Hadziego w Groz-

5B Cucmema obpaszosanusi Yeuenckoi Pecnybauxu na 1 urons 2015 200a, strona Minister-
stwa Gospodarczego, Terytorialnego Rozwoju i Handlu (Munucmepcmso Oxonomuuecxoeo,
Teppumopuanvrozo Pazeumus u Topeosnu Yeuenckoti Pecnyonuxu), http://economy-chr.ru/?p=820
[dostep: 02.03.2016].

524 1. Molodikova, A. Watt, Growing Up in the North Caucasus. Society, family, religion and
education, Central Asian Studies, Routledge, New York 2014, s. 31.

525 http://newsruss.ru/doc/index.php/O6pasoanne B Yeune [dostep: 02.03.2016].

526 Cnucox  yupescoenuii npogeccuonanvinozo obpasosanus Yeuenckot Pecnyonuxu no
cocmosinuio Ha Ianeaps 2014  2o00a, http://mon95.ru/deyatelnost/professionalnoe-obrazova-
nie/obshchaya-informatsiya/2779-spisok-uchrezhdenij-professionalnogo-obrazovaniya-che-
chenskoj-respubliki-po-sostoyaniyu-na-1yanvarya-2014-goda [dostep: 01.03.2016]; [lepeuens
1n006edoMCmMEeHHbIX opeanuzayuil munodoprayku Poccuu, Cesepo-Kaskasckuil pedepanvhbiii okpye,
http://MunOGpHayKH.pd/oprann3anum/moaseomcreennble [dostep: 01.03.2016].


http://economy-chr.ru/?p=820
http://newsruss.ru/doc/index.php/Образование_в_Чечне
http://mon95.ru/deyatelnost/professionalnoe-obrazovanie/obshchaya-informatsiya/2779-spisok-uchrezhdenij-professionalnogo-obrazovaniya-chechenskoj-respubliki-po-sostoyaniyu-na-1yanvarya-2014-goda
http://mon95.ru/deyatelnost/professionalnoe-obrazovanie/obshchaya-informatsiya/2779-spisok-uchrezhdenij-professionalnogo-obrazovaniya-chechenskoj-respubliki-po-sostoyaniyu-na-1yanvarya-2014-goda
http://mon95.ru/deyatelnost/professionalnoe-obrazovanie/obshchaya-informatsiya/2779-spisok-uchrezhdenij-professionalnogo-obrazovaniya-chechenskoj-respubliki-po-sostoyaniyu-na-1yanvarya-2014-goda
http://минобрнауки.рф
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nym (Poccutickuu Ucnamckuu ynusepcumem umernu Kynma-Xaoowcu), w kto-
rym studiuje 613 osob. System edukacji w Republice Czeczenskiej jest
niski. W roku szkolnym 2013/2014 szkot¢ podstawowa ukonczyto 87,3%,
natomiast szkoty $redniej nie skonczylo 1664 uczniéw z powodu niezali-
czenia egzaminu z jezyka rosyjskiego i matematyki. W 2014 r. obnizono
liczbg punktow potrzebnych do zdania panstwowego egzaminu koncowego
(eounviii eocyoapcmeennviii sx3amen, EI'D). Liczba punktow potrzebnych
do zaliczenia egzaminu wyniosta 24 dla jezyka rosyjskiego i 20 dla mate-
matyki®?’. W 2014 r. sredni wynik testu z matematyki wyniost 33,5 punktu
(w 2013 r. byto to 51 punktow), a z jezyka rosyjskiego 41,1 (w 2013 r. byto
to 51). Sredni wynik z egzamindéw w Republice Czeczenskiej w 2014 r.
wyniost 35,9 punktow32,

Raport,,System edukacji w Republice Czeczenskiej w dniu 1 lipca 2015
(Cucmema obpazosanus Yeuenckou Pecnyoruxu na 1 uions 2015 200a)
stwierdza, ze najwazniejsze problemy, z ktorymi boryka si¢ Ministerstwo
Edukacji i Nauki Republiki Czeczenskiej, to brak instytucji edukacyjnych
(w tym szkot z internatem) dla dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng
oraz brak wyposazenia szk6t w nowoczesny sprzet’”. Nalezy nadmienic,
ze system edukacji (i nie tylko) jest przesigkniety korupcja. Dzieci juz od
najmtodszych lat uczg si¢, ze za wszystko nalezy ptaci¢: za dobre oceny
w szkole, za uzyskanie dyplomu, za podrgczniki, ktére musza co rok kupo-
waé, mimo ze nie ma zadnych réznic programowych, czy za mundurki
szkolne, ktore muszg by¢ wykonane z materiatu, ktory produkuje tylko jedna

27°W 2016 r. minimalna liczba punktéw z testu potrzebna do zdania egzaminu z danego
przedmiotu wygladata nastgpujaco: jezyk rosyjski — 36 pkt., matematyka — 27, informatyka — 40,
biologia — 36, historia — 32, chemia — 36, jezyki obce — 22, fizyka — 36, wiedza o spoleczenstwie
— 42, literatura — 32, geografia — 37, http://erama.pd/news/shkala_egel16/2015-10-17-228 [dostep:.
01.03.2016].

528 'W 2016 r. minimalna liczba punktow z testu potrzebna do zdania egzaminu z danego
przedmiotu wygladata nastepujaco: jezyk rosyjski — 36 pkt., matematyka — 27, informatyka — 40,
biologia — 36, historia — 32, chemia — 36, jezyki obce — 22, fizyka — 36, wiedza o spolteczenstwie
— 42, literatura — 32, geografia — 37, http://ersma.pd/news/shkala_egel16/2015-10-17-228 [dostep:.
01.03.2016].

529 http://mon95.ru/deyatelnost/obshchee-srednee-obrazovanie/obshchaya-informatsiya/
4413-otchet-otdela-obshchego-obrazovaniya-ministerstva-obrazovaniya-i-nauki-chechenskoj-re-
spubliki-za-2014-god [dostep: 01.03.2016].


http://егэша.рф/news/shkala_ege16/2015-10-17-228
http://mon95.ru/deyatelnost/obshchee-srednee-obrazovanie/obshchaya-informatsiya/4413-otchet-otdela-obshchego-obrazovaniya-ministerstva-obrazovaniya-i-nauki-chechenskoj-respubliki-za-2014-god
http://mon95.ru/deyatelnost/obshchee-srednee-obrazovanie/obshchaya-informatsiya/4413-otchet-otdela-obshchego-obrazovaniya-ministerstva-obrazovaniya-i-nauki-chechenskoj-respubliki-za-2014-god
http://mon95.ru/deyatelnost/obshchee-srednee-obrazovanie/obshchaya-informatsiya/4413-otchet-otdela-obshchego-obrazovaniya-ministerstva-obrazovaniya-i-nauki-chechenskoj-respubliki-za-2014-god
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firma, na jej czele za$ stoi czeczenski biznesmen powigzany z rzadzacym
prezydentem Ramzanem Kadyrowem?™*.

W Czeczenii (podobnie jak i w calej Rosji) obowigzuje pieciopunktowa
skala ocen (od 1 do 5, przy czym 5 jest oceng najlepsza, a 1 oceng niedosta-
teczng). W czeczenskim (rosyjskim) systemie edukacyjnym nie ma podziatu
na szkot¢ podstawowa, gimnazjum i szkole srednig. Uczniowie ucza si¢ 11 lat
w tej samej placéwcee, po skonczeniu dziewieciu lat nauki (jest to obowigzek
szkolny) mogg zrezygnowac i uzyskuja wtedy niepetne srednie wyksztatcenie.
Maja takze mozliwo$¢ rozpoczgcia nauki w szkotach zawodowych. Jesli mto-
dzi ludzie chca i$¢ na studia, musza skonczy¢ 11 klas. Jezykiem wyktadowym
jest jezyk rosyjski; dzieci rozpoczynajg nauke w wieku 7 lat. W I klasie maja
nauke pisania w jezykach czeczenskim i rosyjskim, a takze matematyke, zajg-
cia plastyczne i sportowe. W V klasie pojawiajg si¢ nowe przedmioty, takie
jak: biologia, geografia, historia, jezyk obcy (najczgsciej angielski), muzyka
(w tym nauka czeczenskich tancow i piesni ludowych oraz gra na instrumen-
tach). Ponadto uczniowie rozpoczynaja nauke podstaw islamu, ktora odbywa
si¢ w jezyku czeczenskim. W kolejnych latach dochodza inne przedmioty:
fizyka, chemia i informatyka.

Rok szkolny trwa cztery semestry —od 1 wrze$nia do kofica maja, a letnie
wakacje od poczatku czerwca do konca sierpnia. W roku szkolnym nie ma
zbyt wielu przerw wynikajacych ze §wiat czy z wydarzen panstwowych, nauka
trwa 6 dni w tygodniu®*'. W czeczenskiej szkole jest wigksza dyscyplina niz
w szkole polskiej. Asystent kulturowy — Mairbek (w Czeczeni pracowat jako
nauczyciel wychowania fizycznego), tak méwi o roznicach migdzy szkota pol-
ska a czeczenska: W polskiej szkole jest duzo demokracji, dzieciom pozwala
sie na wiele, na przyktad na korytarzach uczniowie publicznie obejmujq sie,
catujq, jakby tu powiedzie¢, wykazujq duzq seksualnosc. U nas, jesli o to cho-
dzi, to jest bardzo surowo. I tu w Polsce, jak chcesz, to si¢ uczysz, a jak nie
chcesz, to sie nie uczysz, a w Czeczenii trzeba sie uczyc¢. Sq tez bardzo surowe

530 Cucrema oGpaszoBanust YeueHckoit PecryOnuku nHa 1 wmrons 2015 roma, strona Mini-
sterstwa Gospodarczego, Terytorialnego Rozwoju i Handlu (MunucrepcTBo DKOHOMUYECKOTO,
TepputopuansHoro Pazsutus u Toprosiau Yeuenckoit Pecriyonuku), http://economy-chr.ru/?p=820
[z dn. 02.03.2016]. Zob. rowniez Raport UNICEF-u: UNICEF Humanitarian Action, North Cauca-
sus in 2007, s. 4, http://www.unicef.org/har07/files/North Caucasus.pdf [dostep: 02.03.2016].

531 B. Rézyczka, op. cit., s. 3.


http://economy-chr.ru/?p=820
http://www.unicef.org/har07/files/North_Caucasus.pdf

294 10. SYSTEM EDUKACJI W CZECZENII I W WYBRANYCH KRAJACH ARABSKICH...

wymagania, jesli chodzi o ubior. To tez jest roznica. A reszta jest jednakowa.
Jesli chodzi o przedmioty, to sq bardzo podobne. Jest matematyka, fizyka, che-
mia, biologia, geografia. Oczywiscie zamiast jezyka polskiego jest rosyjski czy
czeczenski. Poza tym w szkolach nauczane sq jezyki obce, na przyklad angiel-
ski, niemiecki czy francuski. W polskiej szkole warunki wyposazenia szkot sq
duzo lepsze niz w czeczenskiej, a tak wszystko inne jest jednakowe. Mysle, Ze
za duzo wolnosci tez nie jest dobre, bo kiedy pozwala si¢ mtodym ludziom na
zbyt wiele, to oni zaczynajq palié, pic, bra¢ narkotyki czy wczesnie rozpoczy-
nac zZycie seksualne. [ wtedy pojawiajq sie problemy.

Inny za$ asystent miedzykulturowy (Rustan) dodaje: Gdy ja chodzitem do
szkoty w Czeczenii, nie moglismy gra¢ w karty na korytarzu. Przedmioty sq
podobne jak w szkole polskiej. Obecnie uczniowie majq jezyk arabski, za moich
czasow tak nie bylo. Roznica jest jeszcze taka, zZe u nas jest 11 klas i nie ma
podziatu na szkote podstawowq, gimnazjum i szkote ponadgimnazjalng. Z kolei
czeczenska respondentka mowi: Nauczyciele w polskiej szkole zachecajq dzieci
do nauki, sq mili. W Czeczenii nauczyciela nic nie obchodzi, nie ma tak, Ze nauczy-
ciele kochajg swojg prace. Przychodzq, majq lekcje i idg do domu (Lejla z Pragi).

10.2. System edukacji w Republice Iraku®3?

Okreslany kolebka cywilizacji Irak ma dhugie tradycje edukacyjne, si¢gajace
czasow starozytnych. W latach 70. 1 80. XX w. tamtejszy system o$wiaty ucho-
dzit za jeden z najbardziej nowoczesnych wsrod panstw Bliskiego Wschodu. Na
wysokim poziomie nauczano tu matematyki, chemii, fizyki i biologii. W poczat-
kach rzadow Saddama Husseina edukacja byla obowigzkowa, bezptatna dla
wszystkich, a szkoly byly swieckie i otwarte dla kobiet***. W latach 50.—70. XX
w. poziom nauki w Iraku byt bardzo wysoki. Na studia, gtownie na medycyne,
przyjezdzali studenci z roznych krajow arabskich. Jezykiem wyktadowym byta

32 W analizie systemu szkolnictwa o$wiatowego w Iraku odwotujemy si¢ przede wszystkim
do lat 2000, cho¢ niektore elementy tego systemu funkcjonuja do dzisiaj, np. szkoly zréznicowane
ze wzgledu na pte¢. W zwigzku z niestabilng sytuacjg polityczng i militarng w tym regionie i bardzo
stabym funkcjonowaniem placowek o$wiatowych, nie jesteSmy w stanie precyzyjnie okresli¢, jakie
zmiany zaszty w systemie szkolnictwa w latach 2000.

533 http://watson.brown.edu/costsofwar/costs/social/education [dostep: 22.11.2015].


http://watson.brown.edu/costsofwar/costs/social/education
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tacina i jezyk angielski. Po skonczeniu nauki wielu mtodych ludzi wyjechato do
Wielkiej Brytanii i do Stanow Zjednoczonych do pracy w charakterze lekarza.
Pamigtam, ze bylo takie przystowie: ,, Egipt pisze, Liban drukuje, a Irak czyta™.
Byto bardzo duzo bibliotek, czytelni i ksiegarni, ktore mialy swoich statych
klientow. Ja sam czesto dzwonitem do kolegi ksiegarza, aby odtozyt mi jakgs
ksigzke, bo batem sig, ze jg wykupiq. Ksigzka to byl towar bardzo pozgdany.
I dalej: Pamigtam, ze w latach 60. zaraz po ukonczeniu studiow pedagogicznych
podjgltem prace w szkole eksperymentalnej, w ktorej pracowatem przez siedem
lat. Byta to szkota koedukacyjna i grono pedagogiczne byto mieszane. W Iraku
byly tylko dwie takie szkoly. W latach 70. zaczela rzqdzi¢ partia Saddama, wiec
w naszej szkole zostali tylko nauczyciele mezczyzni, a do tej drugiej szkoty prze-
szly kobiety nauczycielki. 1 dalej: Po wejsciu dyktatury wszystko si¢ skonczyto,
nastqgpita korupcja, kupowanie dyplomow. Wyrzucono lub aresztowano wszyst-
kich nauczycieli nienalezqcych do partii rzqdzqgcej (profesor z Iraku).

Na poczatku lat 2000. w Iraku za edukacj¢ byly odpowiedzialne trzy
organy wladzy>**:

® samorzad terytorialny za ksztatcenie na poziomie przedszkola i szkoly

podstawowej;

® Ministerstwo O$wiaty (miato swoje oddziaty w 18 prowincjach muha-

fazach) za ksztalcenie na poziomie szkoty gimnazjalnej i ponadgimna-
zjalnej (ksztatcenie ogolne, zawodowe i ksztatcenie nauczycieli);

® Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego i Badan Naukowych za ksztalce-

nie wyzsze (uniwersytety i politechniki).

Istniato ponad 13 tysigcy szkot i placowek oswiatowych, w tym: 10 uczelni
panstwowych 1 trzy uczelnie prywatne (powstate w latach 80. XX w.)**. We
wszystkich typach szkét (w tym na uczelniach wyzszych) ksztalcito si¢ ponad
4 miliony 300 tysigcy uczniow i studentow™.

53 Dane pochodza z lat 2000., https://www.wes.org/ca/wedb/irag/izedov.htm [dostep:
18.11.2015].

535 Inne dane podaja, ze bylo m.in. 20 uniwersytetow, 37 politechnik i 9 kolegiow technicz-
nych. W samym Bagdadzie bylo pig¢ uniwersytetow, w ktorych studiowato 47% wszystkich studen-
tow, Iraq, education in transition. Needs and challenges, UNESCO, France 2004, s. 6.

536 Wedtug niektorych danych bylo to okoto szeSciu miliondw ucznidéw i studentéw. Na
poczatku 2000 r. w irackich szkotach podstawowych uczyto ponad 190 tysigcy nauczycieli i okoto
100 tysigcy nauczycieli w gimnazjach oraz w szkotach ponadgimnazjalnych, J. Potocki, Szkolnictwo
w Iraku po wojnie, ,,Dyrektor Szkoty”, nr 11/2003, s. 40.
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W Iraku istnieje obowiazek szkolny (edukacja jest obowigzkowa tylko do
szostej klasy), ale rodzice nie ponoszg zadnych konsekwencji za jego niewy-
petianie. Dziecko zaczyna nauk¢ w wieku 6 lat, wczesniej moze uczgszczac
do przedszkola (od 2. do 4. roku zycia), cho¢ nie jest to powszechng praktyka.
Szkoty podstawowe i Srednie sg panstwowe, istniejg takze placowki prywatne/
migdzynarodowe, ale gldwnie dla dzieci biznesmenow i dyplomatow. Szkoty
podstawowe sa koedukacyjne, a w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjal-
nych istnieje edukacja zréznicowana ze wzgledu na ple¢. Chlopcy i1 dziew-
czgta uczg si¢ w oddzielnych placowkach oswiatowych.

Nauka obejmuje szes¢ lat szkoly podstawowej — od 6. do 11. roku zycia.
Szkota $rednia roéwniez trwa 6 lat 1 jest podzielona na dwa etapy: ,,Posredni”
(Intermediate) (od 12. do 14. roku zycia) i ,,Przygotowawczy/Zawodowy”’
(Preparatory/Vocational) (od 15. do 17. roku zycia)**’. Szkota $rednia jest
podzielona na dwa rodzaje szkot: ogolnoksztatcaca 1 zawodowa. W pierwszej
z nich istniejg dwa rownolegle poziomy nauczania: humanistyczny (H) i §cisty
(S)%38. Szkoty zawodowe przygotowuja m.in. do pracy w przemysle (byto 131
takich szkot), w handlu (34 szkotly), w rolnictwie (9 szkot) 1 w prowadzeniu
gospodarstwa domowego (m.in. dekorator wnetrz) (2 szkoty)®*. W szkotach
zawodowych uczy si¢ 221 ucznidow niepetnosprawnych, w tym osoby stabowi-
dzace (79), osoby z niepelnosprawnoscia fizyczng (107), osoby stabostyszace
(7 ucznidw) i osoby z innymi niepetnosprawnosciami (28)°*. Istniejg takze
dwuletnie policealne szkoty nauczycielskie, piecioletnie kolegia nauczyciel-
skie oraz Instytuty Sztuk Pigknych (od 15. do 19. roku zycia). W szkole irac-
kiej nie istnieje funkcja pedagoga i psychologa szkolnego. Wszystkie pro-
blemy wychowawcze rozwigzuje nauczyciel.

Zajecia lekcyjne trwajg zwykle od godziny 8.00 do 13.00. Przedmioty,
ktére nauczane sg w szkole podstawowej przez szes¢ lat, to: historia i doktryna
islamu; jezyk arabski i kaligrafia; matematyka; nauki przyrodnicze; zajecia

337 Przed 1990 r. liczba studentdow w szkotach podstawowych i $rednich byla najwyzsza
w regionie centralnym, a najnizsza w poinocnej czgsci zamieszkalej glownie przez Kurdow.

38 http://www.irfad.org/irag-education/ [doste¢p: 23.11.2015].

339 Tstniato 231 szkot zawodowych, w ktorych uczylo si¢ prawie 74 tysigce miodziezy (83%
z nich to chtopcy). W szkotach tych uczylo ponad 4 600 nauczycieli, zar6wno kobiet, jak i mez-
czyzn, Iraq, education in transition..., op. cit., s. 5.

0 Ibidem, s. 49.
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techniczne, wychowania fizycznego, muzyczne oraz etyka i nauki spoleczne
(klasa I-1V); wiedza o spoleczenstwie (klasa IV—VI); zajecia z rolnictwa
(klasa IV-VI); jezyk angielski (klasa V—VI); historia (klasa V-VI); geogra-
fia (klasa V-VI); wychowanie do zycia w rodzinie (klasa V-VI). Przedmioty
nauczane w gimnazjum przez trzy lata to: historia 1 doktryna islamu; jezyk
arabski; jezyk angielski; historia; geografia; wiedza o spoteczenstwie; mate-
matyka; zajecia techniczne; wychowanie fizyczne i wojskowe; wychowanie
do zycia w rodzinie dla dziewczat oraz nauki spoteczne (ang. general science)
(klasa I); biologia (klasa II); chemia (klasa II-III); fizyka (klasa II-III); alge-
bra (klasa III); geometria (klasa III); cztowiek i zdrowie (klasa III).

W szkole ogolnoksztatcacej obydwa poziomy (humanistyczny 1 $cisty)
majg wspolny program nauczania w [ klasie, réznice w przedmiotach i w licz-
bie godzin zaczynaja si¢ od klasy II. W szkole przez trzy lata nauczane sg takie
przedmioty, jak: historia i doktryna islamu; jezyk arabski; jezyk angielski;
matematyka; wychowanie fizyczne; szkolenie wojskowe i1 obrona cywilna;
zajecia techniczne; wychowanie do zycia w rodzinie dla dziewczat oraz jezyk
kurdyjski (klasa I H i IT S); historia (klasa I i I — III H); geografia (klasa I i IT
— III H); socjologia (klasa I H); ekonomia (klasa IT — III H); chemia (klasa
i I1—1III S); fizyka (klasa I i IT — III S); biologia (klasa I i IT — III S); wycho-
wanie zdrowotne dla dziewczat (klasa 1i [T HiII S).

Z danych przedstawionych w tabeli 6 wynika, ze przez wszystkie lata
nauki szkolnej (od szkoty podstawowej do ponadgimnazjalnej, czyli przez 12
lat) nauczane sg takie przedmioty, jak: historia i doktryna islamu; jezyk arab-
ski; matematyka; zajecia techniczne i wychowanie fizyczne. Nauka jezyka
angielskiego, historii i geografii trwa 8§ lat; wiedza o spoleczenstwie, nauki
przyrodnicze, wychowanie fizyczne, wychowanie muzyczne i wychowanie do
zycia w rodzinie dla dziewczat — 6 lat; chemia i fizyka — 5 lat; biologia — 4 lata.
W szkotach istniejg kota zainteresowan i sg prowadzone zajecia pozalekcyjne.

Rok szkolny rozpoczyna si¢ w potowie wrzesnia, a konczy pod koniec
czerwca; egzamin ,,szostoklasisty” odbywa si¢ w polowie lipca. Z uwagi
na brak lub niski poziom ksztalcenia specjalnego i ze wzgledu na zty stan
techniczny budynkow szkolnych, dzieci i mlodziez niepelnosprawne intelek-
tualnie 1 ruchowo w wigkszosci przypadkow nie realizuja obowigzku nauki.
System oceniania jest punktowy: od 0 do 49 punktow, to ,,ocena” niedosta-
teczna, niezaliczajaca, a od 50 do 100, to ,,ocena” zaliczajaca [(90—100 to A+
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(wspaniale); 80—89 to A (bardzo dobrze — tylko 5% ucznidw osigga wiecej niz
80 punktéw); 70-79 to A (dobrze); 60—69 to B (srednio); 50-59 to C (zdane);
0-49 to F (ocena niedostateczna)'.

W 2003 r., w wyniku ubozenia spotecznego, zniszczen i wieloletnich
dziatan wojennych?, w Iraku panowato bezrobocie, nastgpit upadek stuzby
zdrowia 1 systemu edukacji. Nauczyciele nie otrzymywali wynagrodzenia,
nie byto srodkow na pomoce dydaktyczne i naukowe, nie byto bibliotek i sal
laboratoryjnych, brakowato mebli, a nawet tablic 1 kredy. Wigkszos¢ kadry
pedagogicznej i innych pracownikéw szkot zostalo porwanych lub zabitych.
Program nauczania byl przestarzaly i nie istniaty Zzadne formy kursow i szko-
len dla nauczycieli. Wigkszo$¢ budynkoéw zostata zniszczona lub zamieniona
na sktady broni i amunicji. W tych, ktére ocalaty od zniszczen, nie bylo insta-
lacji sanitarnych i wody (w 70% z nich)**. Okoto 85% z 14 tysiecy szkot
wymagato odbudowy**. Z powodu zniszczenia lub zamknigcia prawie 3600
szkot dzieci uczyty si¢ na dwie lub na trzy zmiany. Okoto 1000 szkot byto
zbudowanych z btota i stomy oraz z namiotow.

Po wojnie w 2004 r. sytuacja w szkolnictwie zaczeta si¢ poprawiac,
UNESCO wydrukowato 5 miliondw podrgcznikow do matematyki i fizyki,
ponadto wydrukowano 50 milionéw podrgcznikéw do réznych przedmio-
tow. Pienigdze pochodzity z dochodow ze sprzedazy irackiej ropy naftowe;.
Pomoce naukowe i dydaktyczne byly dostarczane przez UNICEF, a takze
pochodzity ze zbiorek w szkotach amerykanskich. Nastgpita reforma os$wiaty,
z podrecznikow usunieto pozytywny wizerunek Saddama Husajna’®. Ze szkot
zwolniono wszystkich dyrektoréw szkot zwigzanych z partiag BAAS. Sytuacja
w Iraku byla jednak bardzo niestabilna, rodzice obawiali si¢ porwan dzieci
w drodze do i ze szkoly, dlatego chodzily one tylko w asyscie oséb doro-
stych. W szkotach zatrudnieni byli iraccy ochroniarze, a niektérych budyn-

S http://www.classbase.com/Countries/iraq/Grading-System [dostep: 10.11.2015].

52 Mowa tu m.in. o sankcjach natozonych na Irak w latach 90. XX w., o wojnie iracko-iran-
skiej, inwazji Iraku na Kuwejt oraz o wojnie w Zatoce Perskie;j.

38 Tylko w dwdch miesigcach — marcu i kwietniu 2003 r. — zostato zniszczonych 200 szkot. Po
wojnie spalonych zostato 197 szkoét, a obrabowanych ponad 2700, J. Potocki, op. cit., s. 38.

34 http://www.unicef.org/education/files/UNICEF Iraq in Action Education.pdf [dostep:
22.11.2015].

3% Kontrowersje budzita forma przedstawienia w podrgcznikach Amerykandéw i amerykan-
skiej inwazji na Irak.


http://www.classbase.com/Countries/iraq/Grading-System
http://www.unicef.org/education/files/UNICEF_Iraq_in_Action_Education.pdf
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kow strzegli amerykanscy zotnierze. Mimo takich $rodkéw ochrony wielu
rodzicéw nie posylalo swoich dzieci do szkoly. Wiele organizacji mi¢dzyna-
rodowych zaangazowato si¢ w odbudowe irackich szkoét, m.in. amerykanska
korporacja budowlana Bechtel, UNICEF i rozne organizacje charytatywne.
Kilka panstw m.in. Hiszpania i Japonia przeznaczyty kilka milionow dolarow
na budowe nowych i remonty starych szkét. Mimo odbudowy infrastruktury
i reformy sytemu o$wiaty, na poczatku XXI w. tylko 25% uczniow szkot pod-
stawowych uczyto si¢ w szkotach srednich, a 10% uczniéw szkét srednich
kontynuowato nauke na uniwersytetach. Ponadto okoto 48%3%% kobiet i 36%
mezczyzn powyzej 15. roku zycia nie uczgszezato do szkoty®*’. Na poczatku
lat 2000 tylko 39 dziewczat ze 100, ktore byty zapisane do I klasy szkoty pod-
stawowej, ukonczyto klase VI. Wedlug autorow raportu UNICEF-u istnieja
rézne przyczyny wysokiej absencji dziewczat w irackich szkotach. Zaliczy¢
do nich mozna m.in.:

® podejscie rodziny do edukacji dziewczat;
zachowanie nauczycieli wobec dziewczat: bicie i ponizanie ich;
brak nauczycieli w szkotach (brak wykwalifikowanej kadry);
zniszczone budynki, brak wyposazenia szkot;
brak higieny, wody pitnej i wyzywienia w szkotach;
brak bezpieczenstwa w szkole (grozba atakdw, porwan itp.);
niebezpieczna podréz do szkoty;
bieda;
niepetnosprawnos¢;
wewnetrzne przesiedlenia (ucieczki w inne czgsci kraju z powodu
wojny);
® brak odpowiedniej dokumentacji dotyczacej ukonczenia etapow ksztat-

cenia**®,
Obecnie (2015 r.), ze wzgledu na toczace si¢ dziatania wojenne, dziewie-
cioro na dziesigcioro dzieci nie chodzi do szkoty. Chtopcy podejmujg prace

46 Raport UNICEF pokazuje, zew 2006 r. 17% dzieci w wieku 6-11 lat nie uczgszczato do
szkoty; a na wsi do szkoty nie chodzito 32% dziewczat, Girls education in Irag 2010, UNICEF
2010, s. 9-12.

347 http://www.racjonalista.pl/kk.php/s,3887/q,Raport.z.polskiej.strefy.2003.Edukacja
[dostep: 17.11.2015].

38 Girls education in Iraq.. ., op. cit., s. 24.


http://www.racjonalista.pl/kk.php/s,3887/q,Raport.z.polskiej.strefy.2003.Edukacja

10.3. System edukacji w Syryjskiej Republice Arabskiej 303

zarobkowg (m.in. w warsztatach samochodowych, na budowach czy w han-
dlu, na przyktad sprzedaja papierosy na bazarach), aby wesprze¢ finansowo
swoja rodzing. Natomiast dziewczeta, z obawy przed zatrzymaniami, porwa-
niami, gwattami i masowymi egzekucjami ze strony tak zwanego Panstwa
Islamskiego, pozostajag w domu, wychodzg jedynie w towarzystwie me¢zczyzn
— braci czy innych o0soéb z rodziny. Wedtug raportu UNICEF-u okoto dwoch
miliondéw dzieci nie chodzi do szkoty i nie dziata okoto 5300 szkot. Budynki
sa czesciowo lub catkowicie zniszczone, a w tych, ktore ocalaly, mieszkaja
uchodzcy lub stacjonuje wojsko. W zwigzku z niestabilng sytuacja polityczno-
-militarng okoto miliona dzieci zostato wewnegtrznie przesiedlonych®®. Okoto
22% os6b dorostych nigdy nie chodzito do szkoty, tylko 9% o0s6b ma skon-
czong szkole srednig. Na wsi analfabetyzm wynosi okoto 39% ludnosci. Jak
moéwi profesor z Iraku: 10 lat temu zaczeta przyjezdzaé na studia do Polski
miodziez iracka. Miatem z nimi kontakt i bylem ogromnie zaskoczony, bo nie
spodziewalem sig, zZe poziom wiedzy jest az tak niski. 1 dalej tak konkluduje:
Kiedys bardzo waznymi kulturowo i cywilizacyjnie byly takie kraje, jak Egipt,
Syria, Liban i Irak. Ale juz od kilkunastu, kilkudziesieciu lat w tych krajach sq
rozruchy, zamachy i wojny domowe. Nastgpit rozpad i swietnosc¢ si¢ skonczyta
(profesor z Iraku).

10.3. System edukacji w Syryjskiej Republice Arabskiej*°

Organizacja Narodoéw Zjednoczonych w swoim raporcie z marca 2013 r. przed-
stawita upadek systemu edukacji w Syrii spowodowany konfliktem i wojng™'.
Dziatania wojenne doprowadzity do systemowego chaosu na wszystkich pozio-
mach edukacji, pogorszenia stanu infrastruktury oraz wptynety na niedostatek
materialow dydaktycznych i kadry pedagogicznej. Eskalacja dzialan wojen-
nych spowodowala dalsza deterioracje stanu infrastruktury oraz utrate wypo-

5% http://wiadomosci.onet.pl/swiat/okolo-dwoch-milionow-irackich-dzieci-nie-chodzi-do-
-szkoly/svxxew [dostep: 10.11.2015].

530 W zwigzku z konfliktem i wojng w Syrii przepisy prawne dotyczgce systemu edukacji nie
odzwierciedlaja stanu faktycznego.

551 P, Asare, D. Gritten, J. Offer, L. Rodgers, Syria, the story of the conflict 2015, http://www.
bbc.com/news/world-middle-east- 26116868 [dostep: 26.04.2015].


http://wiadomosci.onet.pl/swiat/okolo-dwoch-milionow-irackich-dzieci-nie-chodzi-do-szkoly/svxxew
http://wiadomosci.onet.pl/swiat/okolo-dwoch-milionow-irackich-dzieci-nie-chodzi-do-szkoly/svxxew
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sazenia 1 materiatow w wyniku grabiezy, podpalen, bombardowan. Tysigce
budynkdéw szkolnych uleglo zniszczeniu, czg$¢ z pozostatych zamieniono na
tymczasowe schroniska dla osob przesiedlonych. W obawie o bezpieczenstwo
swoich dzieci, wielu rodzicoéw nie posyta ich do szkét, réwniez tam, gdzie
pomimo konfliktu, prowadzone jest szkolne nauczanie. Inne powody szkolnej
absencji to: praca dzieci, pobyt w obozach dla uchodzcow, udziat w walkach
zbrojnych, ucieczka z kraju, uszczerbek na zdrowiu fizycznym i psychicznym
dziecka®?. Eksperci migdzynarodowych organizacji ostrzegaja przed wzrasta-
jaca liczbg dzieci syryjskich zwanych ,,straconym pokoleniem’ 33, ktore od
kilku lat nie majg mozliwosci uczeszczania do szkoly. W roku 2015 okoto
trzech milionow dzieci w Syrii nie uczeszczato do szkoty™*. W zwigzku
z katastrofalng sytuacja oswiatowa, UNICEF rozpoczat realizacje¢ programu
umozliwiajacego dzieciom nauk¢ w domach. Jej celem jest pomoc w powro-
cie do szkoty 400 tysigcom dzieci. Program jest przeznaczony dla uczniéw
szkot podstawowych 1 obejmuje nastepujace przedmioty: jezyk arabski, jezyk
angielski, matematyka i nauki przyrodnicze. Nauczyciele i rodzice sa zaopa-
trywani w podreczniki, aby mogli wspiera¢ dzieci w samoksztatceniu®.
Edukacja w Syrii jest prawnie gwarantowana przez panstwo*. Edukacja na
poziomie podstawowym (przedszkole i klasy [-VI) jest obligatoryjna, a ksztal-
cenie na wszystkich poziomach bezptatne™’. Panstwo w dokumentach prawnych

552 Syria Crisis Education Strategic Paper, London 2016 Conference http://www.oosci-
mena.org/uploads/1/wysiwyg/160128 UNICEF _MENARO Syria policy paper final.pdf [dostep:
26.04.2015].

553 http://www.theguardian.com/world/2015/mar/30/half-of-child-refugees-from-syria-out-of-
-education-report-save-the-children [dostep: 20.08.2016].

53 http://static.guim.co.uk/ni/1427711553264/Save-the-Children-Cost-of-W.pdf [dostep:
20.08.2016].

335 Prezentowany tekst przedstawia ogdlny zarys systemu edukacji w Syrii — z uwagi na trwa-
jaca od 2011 r. wojng 1 zmieniajacg si¢ sytuacja w tym kraju — nie jest kompletny.

3% Artykut 37 Dekretu z Moca Ustawy Nr 208 z dnia 13 marca 1993 r. Konstytucji Syryj-
skiej Republiki Arabskiej oraz: Constitution of the Syrian Arab Republic — 2012, art. 29, http:/
www.ilo.org/wemspS/groups/public/---ed_protect/---protrav/---ilo_aids/documents/legaldocument/
wems_125885.pdf [dostep: 20.08.2016].

5T Artykut 37 syryjskiej Konstytucji z 1973 r. definiuje edukacj¢ jako prawo gwarantowane
przez panstwo: ,,nicodptatng na wszystkich poziomach i obowigzkowa na poziomie podstawowym”.
Ten sam artykut podkre$la rowniez, ze panstwo: ,,bedzie dazylo do tego by pozostate poziomy
edukacji byty obowigzkowe”. Wigcej na temat syryjskiego systemu edukacji: Education System in
Syria. The Syrian education system described and compared with the Dutch system, https://www.


http://www.theguardian.com/world/2015/mar/30/half-of-child-refugees-from-syria-out-of-education-report-save-the-children
http://www.theguardian.com/world/2015/mar/30/half-of-child-refugees-from-syria-out-of-education-report-save-the-children
http://static.guim.co.uk/ni/1427711553264/Save-the-Children-Cost-of-W.pdf
http://www.ilo.org/wcmsp5/groups/public/---ed_protect/---protrav/---ilo_aids/documents/legaldocument/wcms_125885.pdf
http://www.ilo.org/wcmsp5/groups/public/---ed_protect/---protrav/---ilo_aids/documents/legaldocument/wcms_125885.pdf
http://www.ilo.org/wcmsp5/groups/public/---ed_protect/---protrav/---ilo_aids/documents/legaldocument/wcms_125885.pdf
https://www.epnuffic.nl/en/publications/find-a-publication/education-system-syria.pdf
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zobowigzuje si¢ do rozszerzenia obowigzkowej edukacji rowniez na innych
poziomach ksztatcenia oraz do nadzorowania i kierowania edukacjg w sposob
zgodny z potrzebami spoteczenstwa i wymogami ekonomicznymi®*®, Artykuty
22 1 23 Ustawy nr 208 z dnia 13 marca 1973 r. wyszczeg6lniaja, ze system
edukacji ma gwarantowac staty rozwoj 1 postep spoteczenstwa oraz dostosowy-
wac si¢ do spotecznych, ekonomicznych i kulturowych wyzwan stojacych przed
obywatelami. Artykut 28 syryjskiej Konstytucji z 2012 r. wskazuje, ze system
edukacji oparty jest na wychowaniu pokolenia oddanego swojej tozsamosci,
dziedzictwu, poczuciu przynaleznosci i jednosci narodu. Artykut zas 29 stanowi:

1. Edukacja jest prawem gwarantowanym przez panstwo i jest nieod-
ptatna na wszystkich poziomach ksztatcenia. Prawo okre$la przypadki,
w ktorych edukacja nie moze by¢ nieodptatna na uczelniach wyzszych
oraz w instytucjach rzadowych.

2. Edukacja jest obowiazkowa do konca podstawowego etapu ksztatce-
nia, a rzad dolozy staran, by rozszerzy¢ obowigzkowa edukacje na inne
poziomy ksztalcenia.

3. Panstwo nadzoruje proces edukacji i1 kieruje nim w taki sposob, by
zapewni¢ zwigzek miedzy edukacja a potrzebami spoteczenstwa oraz
wymogami roZwoju.

4. Prawo reguluje nadzor panstwa nad prywatnymi instytucjami eduka-
cyjnymi’®,

Edukacja przedszkolna obejmuje dzieci w wieku od trzeciego roku zycia
1trwa trzy lata. Organizowana przez panstwo bezptatna edukacja przedszkolna
nie jest obowigzkowa, a liczba panstwowych przedszkoli w Syrii jest ograni-
czona®'. Przedszkola sg prowadzone m.in. przez organizacje pozarzadowe,

epnuffic.nl/en/publications/find-a-publication/education-system-syria.pdf [dostep: 20.08.2016];
SYRIA: Educational Profile A Guide to Grade Equivalencies Between Canada and Syria: http://
www.wes.org/ca/syriaprofile/syriacountryprofile.pdf [dostgp: 20.08.2016].

558 World Data on Education. Données mondiales de ['éducation. Datos Mundiales de Edu-
cacion, Syrian Arab Republic, VII Ed. 2010/11, http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/
Publications/WDE/2010/pdf-versions/Syrian_Arab_Republic.pdf [dostep: 20.08.2016].

5% “The Decree Law No. 208 of 13 March 1973” za: World Data on Education. Données
mondiales..., op. cit.

€0 Syrian Arab Republic's Constitution of 2012, http://www.ecolex.org/details/legislation/
constitution-of-the-syrian-arab-republic-of-2012-lex-faoc152123/ [dostep: 20.12.2016].

561 http://i-cias.com/e.o/syria.education.htm [dostep: 20.08.2016].
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zwigzki zawodowe oraz organizacje kobiece. Edukacja przedszkolna jest pro-
wadzona na podstawie programow nauczania dla przedszkoli nadzorowanych
przez Ministerstwo Edukacji. Wsrdd jej gldownych celéw nalezy wymienic:
zapewnienie psychofizycznego, intelektualnego i jezykowego rozwoju dzieci,
pomoc dzieciom w relacjach z ich rowiesnikami i poszanowaniu warto$ci spo-
tecznych i moralnych, przygotowanie dzieci do zycia w spoteczenstwie, ucze-
nie dzieci, by ukierunkowywaly swoje emocje i wyrazaty je w dobry sposob,
umacnianie poczucia pewnosci siebie, rozwijanie inicjatywy i1 umiejetnosci
wyrazania siebie bez skregpowania, rozw6j zamitowania dzieci do porzadku
1 dyscypliny, rodziny i kraju oraz szacunku dla wspdlnej wtasnosci.

Nieodptatna i obowigzkowa nauka szkolna obejmuje poziom szkoty pod-
stawowej 1 szkoty gimnazjalnej (do 15. roku zycia). Pod koniec tego etapu
ksztatcenia uczniowie, ktorzy zdadza ogolne egzaminy, otrzymuja §wiadectwo
ukonczenia ksztatcenia podstawowego. Jak podaje UNESCO, w 2006/2007 .
wskaznik uczniow, ktorzy nie zdali egzamindw koncowych, wynosit: 28,7%
dla dziewczat i 36,8% dla chtopcow**. Edukacja na poziomie podstawowym
trwa 6 lat. Rozpoczyna si¢, gdy dziecko osiggnie 6. rok zycia. Dostgpna jest
dla wszystkich nieodptatnie i z zapewnionymi darmowymi podrgcznikami.
Jezykiem wyktadowym jest jezyk arabski, rowniez w tych regionach Syrii,
w ktorych inny jezyk (np. jezyk kurdyjski czy jezyk ormianski) jest uzywany
jako jezyk pierwszy. Angielski jest nauczany jako podstawowy jezyk obcy od
klasy pierwszej szkoty podstawowej. Natomiast od klasy siodmej jest wpro-
wadzany je¢zyk francuski jako drugi jezyk obcy. Dwie lub trzy godziny tygo-
dniowo sg poswiecone studiom religijnym: lekcje islamu dla muzutmanéw
1 lekcje religii chrzescijanskiej dla chrzescijan. Udziat w zajeciach z religii
jest obowiazkowy, jednak oceny nie wchodzg w $rednig ocen koncowych, stad
przez wielu uczniow przedmiot ten jest ignorowany.

Do gléwnych celow edukacji naleza: zapewnienie dzieciom i mtodziezy
podstawowej wiedzy; rozwdj podstawowych umiej¢tnosci czytania, pisania
1 arytmetyki w celu przygotowania ich do pozytywnych relacji ze srodowi-
skiem i kontynuowania edukacji na wyzszych poziomach; promowanie war-
tosci (ducha milosci, sprawiedliwos$ci, rownosci 1 wspotpracy); ksztaltowa-
nie silnej, moralnej $wiadomosci i podstawowych zasad moralnych (takich

52 World Data on Education. Données mondiales..., op. cit., s. 9.
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jak wiernos¢, lojalnos¢, odwaga i szczeros¢); wychowanie obywateli, ktorzy
wierzg w swojg arabska narodowos¢ 1 rozumiejg jej liberalne cechy, humani-
styczny wymiar i potencjat spoteczny®®.

Program nauczania jest tworzony centralnie i stosowany w szkotach na
terytorium catego kraju. Metody nauczania szkolnego sg zroznicowane, zalezg
od nauczanego przedmiotu. ,,JJednak wspolng cecha dla wszystkich przed-
miotow jest wykorzystanie dydaktyki, samej lub w potaczeniu z pytaniami.
Reakcje uczniow zazwyczaj sg ograniczone do zrozumienia i zapamictania.
Czasami reakcje te obejmujg wyzsze operacje intelektualne, takie jak zasto-
sowanie, analiza, kompozycja, ewaluacja, wnioskowanie, badanie, rozwig-
zywanie problemoéw i samodzielne uczenie si¢. Jednak wykorzystanie takich
operacji intelektualnych jest ograniczone (...). Nauczanie ma ograniczong
warto$¢ w rozwoju umiejetnosci intelektualnych uczniow. Ponadto dydaktyka
ogranicza komunikacj¢ i nie bierze pod uwage indywidualnych r6znic pomig-
dzy uczniami, co uniemozliwia niektérym uczniom przyswajanie informacji
podawanych podczas lekcji. Oczekuje si¢, ze nowe programy nauczania i pod-
reczniki bedg wyzwaniem dla nauczycieli, poniewaz wymagaja od nich wyko-
rzystania metod roznigcych si¢ od obecnie wykorzystywanych (...)%%,

Edukacja na poziomie gimnazjalnym ma na celu m.in.: pomoc uczniom
w rozwoju fizycznym, psychologicznym, spotecznym, moralnym, narodowym
1 ogélnym; zapewnianie odpowiedniej atmosfery dla osiggnigcia emocjonalnej
dojrzatosci uczniow; rozwoj umiejetnosci wspotpracy i budowania srodowi-
ska szkolnego, ktore moze wzmocni¢ tozsamos¢ narodowa; pomoc uczniom
w dbaniu o dziedzictwo narodowe i jego krytycznym analizowaniu, odrzucajac
fanatyzm i dyskryminacj¢ rasowa; pomoc uczniom w zrozumieniu spoleczen-
stwa, do ktorego przynaleza, jego wartosci, relacji z innymi spoteczenstwami
1 jego pozycji wérdd innych spoteczenstw; rozwdj umiejetnosci abstrakcyjnego
myslenia i generalizowania, logicznego 1 obiektywnego mys$lenia i rozumienia
uczniéw, ich wolnosci intelektualnej i umiejetno$ci pozytywnej krytyki®®s,

Etap nauki na poziomie gimnazjalnym trwa trzy lata. Od 2002 r. — od
momentu wprowadzeniu ksztalcenia podstawowego na etapie szkoty podsta-

363 http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Publications/WDE/2010/pdf-versions/
Syrian_Arab_Republic.pdf, s. 9 [dostep: 20.08.2016].

¢4 Ibidem.

95 Ibidem, s. 11.
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wowej 1 gimnazjum — uczniowie otrzymuja swiadectwo potwierdzajace ukon-
czenie nauki na poziomie podstawowym**. Po gimnazjum moga oni kontynu-
owa¢ nauke w technikum, szkole zawodowej lub liceum ogo6lnoksztalcagcym
(szkota trzyletnia, od drugiego roku nauki sprofilowana). Liceum i technikum
konczg si¢ egzaminem maturalnym.

Programy nauczania w szkotach $rednich ro6znig si¢ w zaleznosci od pro-
filu ksztatcenia. Do wspolnych elementdw nauczania naleza: nauczanie jgzyka
arabskiego 1 jezykow obcych.

Rok szkolny sktada si¢ z dwoch semestrow. Pod koniec kazdego semestru
uczniowie podchodzg do egzaminow ustnych. Ich wiedza i umiejgtnosci sg
sprawdzane przez przygotowanie rozwigzan pisemnych ¢wiczen i innych prac
domowych oraz przygotowanie tekstow. Nastgpnie podchodzg do egzaminu
semestralnego, ktéry ma na celu oceni¢, ktérzy uczniowie beda kontynuowac
nauke w szkole $redniej ogdlnoksztatcacej, a ktorzy w szkole sredniej zawo-
dowej**’. Srednia wynikow uzyskanych przez uczniéw z tych aktywnosci oraz
srednia uzyskana podczas egzaminu semestralnego stanowig ostateczny wynik
nauczania w danym semestrze. Ostateczny wynik uzyskany przez ucznia na
koncu roku szkolnego jest zatem $rednig dwoch wynikow semestralnych.
Dyplom potwierdzajacy ukonczenie szkoty podstawowej uczen uzyskuje po
ukonczeniu klasy szostej.

10.4. System edukacji w Autonomii Palestynskiej

»Palestynska edukacja ma na celu uksztattowanie cztowieka, ktory: jest dumny
ze swoich wartosci religijnych, narodowosci, kraju oraz kultury arabskiej
1 islamskiej; przyczynia si¢ do rozwoju spoleczenstwa; aktywnie poszukuje
wiedzy i tworczos$ci; pozytywnie reaguje na wymagania rozwoju naukowego

% Wezeéniej na koncu tego poziomu uczniowie, ktorzy z sukcesem ukonczyli nauke, otrzy-
mywali dyplom ukonczenia gimnazjum (ang. Intermediate education diploma). Doda¢ nalezy, ze
,»,do roku 2002 edukacja na poziomie podstawowym i §rednim podzielona byla na trzy etapy (6+3+3
lat nauki), a kazdy etap edukacji konczyt si¢ uzyskaniem swiadectwa”. Za: The Syrian education
system described and compared with the Dutch system: https://www.epnuffic.nl/en/publications/fin-
d-a-publication/education-system-syria.pdf [dostep: 20.08.2016], s. 7.

7 http://www.impact-se.org/docs/reports/Syria/Syria2001 _ch1.pdf [dostep: 20.08.2016].
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1 technologicznego i potrafi wspoizawodniczy¢ na polu naukowym i praktycz-
nym; jest otwarty na inne kultury oraz rynki regionalne i mi¢dzynarodowe;
jest zdolny do tworzenia spoleczenstwa opartego na réwnosci mezczyzn
1 kobiet, 1 podtrzymaniu warto$ci humanistycznych oraz tolerancji religijne;j;
rozbudowuje wyzszy system edukacji, ktory jest dostepny, wieloraki, zroz-
nicowany, elastyczny, skuteczny, wydajny, zréwnowazony, konkurencyjny
1 jako$ciowy>%.

Misja Ministerstwa Edukacji i Szkolnictwa Wyzszego — Ministry of
Education and Higher Education (MOEHE) jest zapewnienie edukacji dla
wszystkich, poprawa jej jakosci 1 standardéw w celu sprostania potrzebom
ucznia zwigzanym z wymogami wspoéiczesnosci 1 ksztaltowaniem oby-
wateli, ktorzy sa zdolni do obrony swoich narodowych praw, skutecznie
wykonuja swoje obowiazki, potrafia mysle¢, i ktorych cechuje silna wiara
muzutmanska oraz poczucie przynaleznosci do spolecznosci arabskiej
i miedzynarodowej>®.

Nie istnieje ogélne prawo dotyczace edukacji, poniewaz wtadze Pale-
styny podjety decyzje odroczenia tworzenia ogdlnego prawa do czasu zakon-
czenia negocjacji zwigzanych z integralnoscia terytorium. Prawo do edukacji
1 obowigzek edukacji opiera si¢ na legislacji miedzynarodowej, MOEHE za$
wydato szereg regulacji w kwestiach procedury egzaminacyjnej, zasad rekru-
tacji i zamowien publicznych’”.

Edukacja na poziomie podstawowym obejmujaca 10 lat ksztatcenia jest
obowigzkowa i nieodptatna. Jak przewiduje artykut 37 Ustawy o opiece nad
dzie¢mi (Child Law) z 2005 ., kazde dziecko ma prawo do nieodptatnej nauki
i ksztatcenia w szkole publicznej do ukonczenia etapu ksztatcenia na poziomie
szkoly sredniej. Edukacja jest obowigzkowa do momentu ukonczenia mini-
mum wyzszego etapu ksztalcenia podstawowego. Artykut 41 wspomnianej
Ustawy wyszczegolnia, ze dziecko ze specjalnymi potrzebami ma prawo do
edukacji i ma prawo ksztatci¢ si¢ w tych samych szkotach i o§rodkach otwar-
tych dla uczniéw petnosprawnych. W przypadku wyjatkowej niepelnospraw-

%8 http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Publications/WDE/2010/pdf-versions/
Palestine.pdf, s. 2 [dostep: 20.08.2016].

3% Na podstawie: http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Publications/WDE/2010/
pdf-versions/Palestine.pdf's. 3 [dostep: 20.08.2016].

S0 World Data on Education. Données mondiales..., op. cit., s. 3.
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nos$ci dziecka panstwo zobowigzuje si¢ do zapewnienia edukacji i nauczania
dzieci w specjalnych klasach, szkotach lub osrodkach®”'.

Wtadze Palestyny zarzadzaja i finansuja wigkszo$¢ szkot podstawowych
1 ponadpodstawowych na Zachodnim Brzegu oraz w Strefie Gazy. W Jerozoli-
mie szkoty rzgdowe prowadzone sa przez Islamic Endowment Department pod
kierownictwem Ministerstwa Edukacji i Szkolnictwa Wyzszego. Ministerstwo
jest oficjalnym organem kierujagcym rozwojem edukacji na wszystkich pozio-
mach ksztalcenia (...)°"%. United Nations Relief and Works Agency for Pale-
stine Refugees in the Near East (UNRWA) Agenda Narodow Zjednoczonych
dla Pomocy Uchodzcom Palestynskim na Bliskim Wschodzie) prowadzi szkoty
1 instytucje edukacyjne powyzej szkoly sredniej dla uchodzcow palestynskich
na zachodnim Brzegu Jordanu, m.in. w Jerozolimie i Strefie Gazy, gdzie znaj-
duje si¢ wigkszo$¢ obozéw dla uchodzcow.

Edukacja przedszkolna obejmuje dzieci w grupie wiekowej od trzech lat
i oémiu miesiecy do pigciu lat i o§miu miesiecy i nie jest obowigzkowa. Ztobki
i przedszkola funkcjonuja przewaznie w sektorze prywatnym lub kierowane sg
przez kobiece organizacje charytatywne pod nadzorem Ministerstwa Edukacji.
»W 2005/2006 r. liczba przedszkoli wynosita 935, 0 10,9 % wiecej w porow-
naniu do roku szkolnego 1999/2000, jednak wciaz jest to liczba niewystarcza-
jaca. Dane z Palestyfskiego Biura Statystycznego na rok 2005 pokazuja, ze
w grupie wiekowej pieciolatkow wskaznik dzieci przyjetych do przedszkoli
wynosit 32,9 %, w tym 33,5% chtopcoéw 1 32,2 % dziewczynek. Stosunek
liczby dzieci do opiekunow wynosit 26 w roku szkolnym 2005/20067.

Obowigzek edukacji rozpoczyna si¢ na poziomie podstawowym i obej-
muje 10 lat ksztatcenia. Dzieci rozpoczynaja nauke szkolng w wieku sze-
sciu lat. Na bazie Palestynskiego Programu Nauczania z 1998 r. edukacja ta
podzielona jest na dwa etapy: etap przygotowawczy lub nizszy poziom pod-
stawowy (klasy od I do IV), oraz etap wzmocnienia (Empowerment stage)
lub tzw. wyzszy poziom podstawowy (klasy V do X). Edukacja na poziomie
srednim trwa dwa lata (klasy XI i XII) i obejmuje ksztatcenie w kierunku aka-

STU Ibidem.

572 http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Publications/WDE/2010/pdf-versions/
Palestine.pdf, s. 4 [dostep: 20.08.2016].

57 http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Publications/WDE/2010/pdf-versions/
Palestine.pdf, s. 7-8 [dostep: 20.08.2016].
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demickim i ksztalcenie techniczne oraz zawodowe. Po ukonczeniu XII klasy
uczniowie podchodzag do egzaminu koncowego (panstwowy egzamin doj-
rzato$ci — Tawjihi). Jesli uzyskaja ocen¢ pozytywna, otrzymuja $wiadectwo
ukonczenia szkoty ogdlnoksztatcacej na poziomie srednim®’*.

Celem Palestynskiego Programu Nauczania z 1998 r. jest odzwierciedla-
rowniez odzwierciedla¢ przynalezno$¢ do wspolnoty muzutmanskiej, dazy¢
do osiggnigcia jednosci $wiata arabskiego i muzutmanskiego, jego wolnosci,
realizowac jego niezaleznos¢ oraz dziata¢ konstruktywnie wspolnie z innymi
narodami i uczestniczy¢ w rozwoju idei humanistycznej oraz rozwigzywaniu
problemoéw humanitarnych, politycznych, gospodarczych i poznawczych.

Zobowigzanie do uzywania jezyka arabskiego jako $rodka komunika-
cji 1 przekazywania mysli pozostaje glowna zasada palestynskiego programu
nauczania i zachgcania uczniow do uzywania tego jezyka w mowie, czytaniu
1 piS$mie. Opanowanie obcych jezykéw stanowi jedng z furtek do kultur innych
narodow i kontaktow miedzynarodowych. Program nauczania w palestynskich
szkotach nie zaniedbuje tej kwestii 1 podkresla znaczenie nauczania jezykow
obcych. Palestynski program nauczania charakteryzuje selektywno$¢ w wybo-
rze dziedzin wiedzy, kultury i1 nauki, 1 ktadzie szczegdlny nacisk na technolo-
gie, ekologig, demografi¢ oraz ich zwigzek z rozwojem spolecznym. Wszystkie
dziedziny kultury i wiedzy przedstawiane sg uczniom w sposob, ktory unika
»dydaktyzmu” 1 ,,suchego” odtwarzania informacji. Taki sposob nauczania
postrzegany jest jako bezuzyteczny w ksztattowaniu czy budowaniu potencjatu
1 zasobdw jednostki zdolnej do wykorzystania naukowego krytycznego mysle-
nia w badaniach, analizie i praktycznym zastosowaniu wiedzy. Skupienie si¢ na
nauce jest jednym z aspektow ksztattowania osobowosci jednostki.

Istnieje potrzeba inwestowania w zajegcia partycypacyjne, takie jak zaje-
cia teatralne w celu rozwinigcia §wiadomosci poznawczej dzieci. Potrzebne
sg rOwniez inwestycje w higiene, wyzywienie, rozwoj pomocy edukacyjnych
1 nauczyciela, metody nauczania i doradztwo psychologiczno-edukacyjne.
Konieczne sg rowniez inwestycje w ochrong dzieci, programy wsparcia psy-
chospolecznego, jak réwniez programy dotyczace potrzeb dzieci niepetno-
sprawnych oraz dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

57 World Data on Education. Données mondiales..., op. cit., s. 5.
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W obszarze edukacji wezesnoszkolnej okreslono cztery strategiczne cele:
,»1) stworzenie 1 uruchomienie kompleksowych i znormalizowanych regulacji
i prawa w zakresie ochrony i rozwoju we wczesnym dziecinstwie; ii) zwiek-
szenie dostgpu i rekrutacji do przedszkoli oraz zapewnienie rownych mozliwo-
sci ksztatcenia wszystkim dzieciom na etapie wczesnego dziecinstwa, w tym
dzieciom ze specjalnymi potrzebami, we wszystkich okolicznosciach, row-
niez stanach zagrozenia; iii) zapewnienie wszechstronnej edukacji dzieciom
na wszystkich ptaszczyznach rozwoju, w tym rozwoju psychospotecznego,
emocjonalnego, fizycznego i kognitywnego; iv) polepszenie jakosci edukacji,
by umozliwi¢ dzieciom zdobycie wiedzy i umiejgtnosci”™’.

UNICEF w raporcie dotyczacym edukacji w Palestynie podaje, ze ,,w roku
szkolnym 2008/2009 okoto 75% szkot (czyli 1871) zarzadzanych bylo przez
Ministerstwo Edukacji i Szkolnictwa Wyzszego (MOEHE), 13%, czyli 315
szkot przez Agende¢ Narodoéw Zjednoczonych dla Pomocy UchodZzcom Pale-
stynskim na Bliskim Wschodzie (UNRWA), a 11%, czyli 302 szkoty, nalezaty
do sektora prywatnego’7°.

Szkoty UNRWA obejmuja tylko dziewig¢ klas, wigc wszyscy uczniowie
konczg cykl nieodptatnej obowigzkowej edukacji podstawowej (klasy [-X)
w szkotach Ministerstwa.

Wiedza o spoleczenstwie jest uzupelieniem zaje¢ dodatkowych. Jej
celem jest nauczenie uczniow, jak wspotistnie¢ z innymi, jak chroni¢ $rodo-
wisko, oraz jak wykorzystywa¢ w sposob odpowiedzialny zasoby naturalne,
wodg i elektryczno$¢. Zajmuje si¢ obywatelami, ich prawami i obowigzkami.

Dziesiata klasa jest ostatnig przed podziatem na edukacj¢ w kierunku aka-
demickim lub technicznym na poziomie $rednim, pozwalajac uczniom wybrac
wedlug ich umiejgtnosci i zainteresowan. Uczniowie mogg wybraé dwa z czte-
rech przedmiotow technicznych jako uzupetnienie nauki, ktore maja zapewnic
im wiedzg¢ 1 umiejetnosci niezbedne do podjecia decyzji, ktéry kierunek (aka-
demicki czy zawodowy/techniczny) wybra¢ w klasie XI°"7.

Wedlug badania Palestynskiego Centralnego Biura Statystycznego z 2008 r.
dotyczacego warunkow sanitarnych i infrastruktury, 27% szko6t na Zachodnim

375 Ibidem, s. 8.
376 Ibidem, s. 9.
377 Ibidem, s. 6.
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Brzegu i 30% w strefie Gazy nie spetniato standardow dotyczacych zaplecza
sanitarnego — jednej toalety na 30 uczniow. ,,Szkoly rzagdowe na Zachodnim
Brzegu i w strefie Gazy sa stosunkowo mate wedlug standardow migdzyna-
rodowych, co ma wazne implikacje dla korzystania z zasobow i efektyw-
nosci. Niemal w 20% szkot rzadowych uczy si¢ mniej niz 200 uczniow,
w porownaniu do tylko 3% szkot UNRWA. Ta réznica w liczebnosci szkot
jest czgsciowo spowodowana faktem, ze szkoty UNRWA sg gléwnie zloka-
lizowane w obozach dla uchodzcow z duzg gestoscig zaludnienia. Kolejnym
waznym czynnikiem wplywajacym na matg liczebnos$¢ uczniow w jednej
szkole jest fakt, ze przewazajg szkoly jednoplciowe, zaledwie 31% szkot
jest koedukacyjnych™78,

Jednym z wyzwan edukacji palestynskiej pozostaje przeludnienie w szko-
tach. Wedlug Ministerstwa Edukacji §rednia liczba uczniéw w klasie w roku
szkolnym 2005/2006 wynosita 35 ucznidow, na Zachodnim Brzegu 30 uczniow,

a w Strefie Gazy 40 uczniow’”.

10.5. System edukacji w Krdlestwie Arabii Saudyjskiej®°

Na poczatku lat 30. XX w., kiedy powstato Krolestwo Arabii Saudyjskiej
(1932), edukacja nie byta powszechna. Prowadzono jedynie nauczanie reli-
gijne w meczetach, w ktorych wyktadano podstawy islamu oraz nauke pisa-
nia i czytania®!. W latach 40. XX w. krol Arabii Saudyjskiej Abd al-Aziz ibn
Abd ar-Rahman ibn Fajsal Al Su’ud rozpoczat szeroki program zakladania
szkot w Krolestwie. Wraz z odkryciem zt6z ropy naftowej i jej eksportem
za granice nastgpit rozwoj panstwa i rozwdj szkolnictwa. W 1960 r. szkoty

8 Ibidem, s. 9.

51 Ibidem.

58 Poniewaz trudno jest uzyska¢ informacje dotyczace edukacji w Arabii Saudyjskiej
w jezyku polskim, w podrozdziale tym korzystatysmy przede wszystkim ze stron anglojezycznych
oraz z dwoch polskich publikacji naukowych Anny Odrowaz-Coates: Wplyw wahhabistycznego
przestania religijnego na program nauczania w saudyjskich szkolach publicznych, ,,Pedagogika
Spoteczna”, nr 3(45)/2012 i Fatamorgana saudyjskiej przestrzeni spoleczno-kulturowej kobiet.
Plynne horyzonty socjalizacji, edukacji i emancypacji, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2015.

81 Juz w XVIII w. nauka odbywata si¢ w klasach recytacji Koranu (kuttab), ktore zwykle byty
usytuowane przy meczetach.
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zostaty otwarte na edukacj¢ dziewczat, a w 1970 r. w czasie tzw. Pierwszego
Planu Rozwoju nastapit intensywny wzrost szko6t publicznych®?. Obecnie
w Arabii Saudyjskiej istnieje 24 000 szkot i siedem uniwersytetow oraz duza
liczba kolegiow™®. Edukacja jest bezptatna i dostgpna dla wszystkich dzieci
od przedszkola do uniwersytetu®*. Wydatki na edukacj¢ stanowig okoto 25%
rocznego budzetu’®.

Jak podaje raport UNESCO dotyczacy edukacji w Arabii Saudyjskie;j,
ogolne cele ksztalcenia to m.in.: poznanie i zrozumienie islamu przez uczniéw
we wlasciwy/odpowiedni sposéb (wyznaczony przez przywodcow religijnych
1 duchownych); rozpowszechnienie wyznania muzulmanskiego oraz zapozna-
nie uczniow z wartosciami i ideatami nauki islamu’*¢. Ogdlna wizja Dziesie-
cioletniego Planu Strategicznego Ministerstwa Edukacji na lata 2004-2014
méwi o tym, ze edukacja ma na celu stworzy¢/wyksztalci¢ nowa generacje
mtodych ludzi, ktorzy beda uosabia¢ wartosci islamskie zard6wno w teorii,
jak 1 w praktyce oraz beda wyposazeni w niezbedng wiedzg i umiejetnosci
potrzebne do konkurowania na mi¢dzynarodowym rynku pracy w dziedzinie
innowacyjnosci i nowych technologii®’.

Za system edukacji (na poziomie szkoly podstawowej, gimnazjum i szkoty
sredniej) odpowiada Ministerstwo Edukacji (powotane w 1954 r.), ktore jest
podzielone na dwie sekcje: dotyczace edukacji chtopcow i edukacji dziew-
czat (Rada ds. Edukacji Dziewczat (Directorate General of Girls’ Education)
zarzadza szkotami zefskimi i finansuje nauke czytania i pisania dla kobiet).
Ministerstwo Edukacji odpowiada rowniez za edukacj¢ w szkotach specjal-

82 W 1957 r. otwarto dwie prywatne szkoty w miescie Jeddah.

83 W Arabii Saudyjskiej istnieje 54 uczelni wyzszych (panstwowych i prywatnych). Osiem
(a nie siedem, jak podaja niektore dane) uniwersytetow i kolegiéw powstalo w latach 1949-1978;
jednak najwigcej zostalo utworzonych w latach 90. i 2000., http://www.classbase.com/Countries/
saudi-arabia/Universities [dostep: 08.01.2016]. W 1957 r. zostal otworzony pierwszy uniwersytet
(King Saud University), w ktérym oprocz religioznawstwa nauczane byly przedmioty $wieckie,
E.A. Doumato, The Society and Its Environment, w: H.C. Metz (red.), Saudi Arabia: a country
study, Federal Research Division, Library of Congress, Washington, D.C. 1992, s. 96-97.

8 hittp://www.classbase.com/Countries/Saudi-Arabia/Education-System [dostep: 07.01.2016].

585 http://www.szkolnictwo.pl/szukaj,Arabia_Saudyjska [dostep: 07.01.2016].

8¢ Saudi Arabia, World Data on Education, 7th edition, 2010/11, UNESCO, http://www.ibe.
unesco.org/fileadmin/user upload/Publications/WDE/2010/pdf-versions/Saudi_Arabia.pdf[dostep:
09.01.2016].

87 Ibidem.


http://www.classbase.com/Countries/saudi-arabia/Universities
http://www.classbase.com/Countries/saudi-arabia/Universities
http://www.classbase.com/Countries/Saudi-Arabia/Education-System
http://www.szkolnictwo.pl/szukaj,Arabia_Saudyjska
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nych i edukacje dorostych. Ksztatcenie uniwersyteckie podlega Ministerstwu
Szkolnictwa Wyzszego (powotanemu w 1975 r.)>%,

System edukacji w Arabii Saudyjskiej obejmuje przedszkola, szkoly
podstawowe, gimnazja, szkoty $rednie, szkoty zawodowe 1 uczelnie wyzsze.
Szkota podstawowa jest szescioletnia (uczeszczaja do niej dzieci w wieku
6-12 lat), gimnazjum jest trzyletnie (mtodziez w wieku 13-16 lat), szkota
$rednia jest rowniez trzyletnia (17—19 lat). Nauka odbywa si¢ w trybie dzien-
nym, szkoly nie sg koedukacyjne. Tylko matki moga wejs¢ do szkoty dla
dziewczat, a ojcowie do szkoty dla chtopcow. Rok szkolny rozpoczyna si¢
we wrzesniu 1 konczy w czerwcu. W szkotach podstawowych uczy si¢ 99%
chlopcow 1 96% dziewczat. Natomiast w gimnazjach (w ktorych odbywa si¢
nauczanie ogolne) 47% stanowia dziewczeta a 53% chiopcy.

W szkotach podstawowych nauczane sg takie przedmioty, jak: religio-
znawstwo, jezyk arabski, plastyka, geografia, historia, budzet domowy (dla
dziewczat), matematyka, nauki przyrodnicze (fizyka, chemia, biologia),
zajecia wychowania fizycznego (dla chtopcow)*®. Karen E. House pisze, ze
w panstwowych szkotach podstawowych religia zajmuje dziewi¢¢ godzin
tygodniowo, podczas gdy przedmioty Sciste, geografia, historia i WF razem
wzigte to 12 godzin w tygodniu’®. W gimnazjach nauczane sa takie same
przedmioty, jak w szkole podstawowej oraz dodatkowo jezyk angielski. Na
poziomie szkoty sredniej uczniowie moga wybra¢ nauke w szkotach o profilu
humanistycznym lub nauk¢ w szkotach technicznych i zdoby¢ zawdd w dzie-
dzinie rolnictwa, handlu i przemystu>*'.

W I klasie szkoly $redniej nauczane sg takie przedmioty, jak: religioznaw-
stwo, jezyk arabski, jezyk angielski, biologia, chemia, matematyka, geografia,
historia, budzet domowy (dla dziewczat), wychowanie fizyczne (dla chlop-
cow). Od II klasy uczniowie wybieraja nauki humanistyczne lub techniczne.
Ci, ktorzy uzyskali 60 punktow lub wigcej, moga wybra¢ miedzy przedmio-

588 http://jordaniago.blogspot.com/2011/04/edukacja-podstawowa-w-arabii.html  [dostep:
08.01.2016].

589 http://wenr.wes.org/2001/11/wenr-nov-dec-2001-education-in-saudi-arabia/ [dostep:
09.01.2016].

%0 K.E. House, On Saudi Arabia. Its People, past, Religion, Fault Lines and — Future,
A.A. Knopf, USA, s. 142.

U http://www.classbase.com/Countries/Saudi-Arabia/Education-System [dostep: 07.01.2016].


http://jordaniago.blogspot.com/2011/04/edukacja-podstawowa-w-arabii.html
http://wenr.wes.org/2001/11/wenr-nov-dec-2001-education-in-saudi-arabia/
http://www.classbase.com/Countries/Saudi-Arabia/Education-System
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tami humanistycznymi a $cistymi. Natomiast ci, ktorzy otrzymali mniej niz 60
punktow, obligatoryjnie muszg wybra¢ przedmioty humanistyczne>®?. Szkoty
srednie o profilu technicznym dzielg si¢ na trzy rodzaje: zawodowe, handlowe
(ekonomiczne) i rolnicze. W Krolestwie istnieje okoto 150 osrodkow szko-
lenia zawodowego, ktore majg na celu nauczanie przedmiotow zwigzanych
m.in. z przetworstwem metali i produkcja komponentéw samochodowych,
w celu rozszerzenia oferty edukacyjnej niezwigzanej tylko z wydobyciem
1 przetworstwem ropy naftowej. W szkotach zawodowych sa wyktadane
przedmioty: rysunek architektoniczny, mechanika samochodowa, mechanika
maszyn 1 metalu, zaj¢cia z elektrycznosci, budowy radia i telewizji. Oprocz
przedmiotow technicznych uczniowie ucza si¢ jezyka arabskiego, jezyka
angielskiego, chemii, fizyki, matematyki, wychowania fizycznego i reli-
gioznawstwa. W szkotach ekonomicznych uczniowie uczestnicza w takich
przedmiotach, jak: jezyk arabski, jezyk angielski, ksiggowo$¢ 1 rachunko-
wos¢, matematyka ogolna, matematyka finansowa, geografia, zarzadzanie
1 zarzadzanie sekretariatem, religioznawstwo. Natomiast w szkotach rolni-
czych maja: jezyk arabski, jezyk angielski, religioznawstwo, ekonomika rol-
nictwa, agronomia, hodowla zwierzat, biologia, chemia i fizyka stosowana,
matematyka, zarzadzanie gospodarstwem rolnym, ogrodnictwo, uprawa roslin
i marketing®*®. Sg takze $Srednie szkoty dla kobiet przygotowujace do zawodu
nauczyciela, szkoty nadzoru technicznego i szkoly (instytuty) zdrowia (health
institutes)’**. Istniejg rowniez religijne szkoty srednie, ktore glowny nacisk
ktadg na przedmioty zwigzane z islamem i podlegajg dwom uniwersytetom:
Imam Muhammad ibn Saud Islamic Univeristy w Rijadzie oraz Islamic Uni-
versity of Medinah (Uniwersytetowi Islamskiemu w Medynie)™°. Szkolny
program wychowania islamskiego chlopcow ma na celu przygotowanie ich
do wstgpienia w szeregi duchownych religijnych (Ulema). W szkotach tych
wyktadane sg takie przedmioty, jak: religioznawstwo, jezyk 1 literatura arab-
ska, jezyk angielski, nauki o kulturze, geografia i historia. Ich absolwenci

92 http://www.sacm.org/Education/PublicEdu.aspx [dostgp: 09.01.2016].

33 http://wenr.wes.org/2001/11/wenr-nov-dec-2001-education-in-saudi-arabia/ [dostep:
09.01.2016].

% Saudi Arabia, World Data..., op. cit.

35 http://wenr.wes.org/2001/11/wenr-nov-dec-2001-education-in-saudi-arabia/ [dostep:
09.01.2016].


http://www.sacm.org/Education/PublicEdu.aspx
http://wenr.wes.org/2001/11/wenr-nov-dec-2001-education-in-saudi-arabia/
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moga kontynuowac nauke¢ na uczelniach wyzszych jedynie w dziedzinie nauk
humanistycznych 1 spotecznych.

Metody nauczania stosowane w szkotach polegaja na powtarzaniu tre-
$ci 1 recytacji z pamigci. Nauczanie ma na celu: ,,Wyprodukowanie jednostek
pasywnych, zaleznych, z gory zaktadajacych szacunek dla wtadzy i pozba-
wionych potrzeby stawiania pytan”*¢, Uczniowie majg by¢ postuszni wobec
autorytetow, wobec Allaha, proroka Mahometa i rodziny krélewskiej™’. Nie
uczy si¢ ich postaw tolerancji, szacunku 1 poszanowania godno$ci wobec
0soby wyznajacej inng religie¢ czy pochodzacej z innej kultury>%.

System oceniania jest punktowy: od 0 do 49 punktéw, to ocena niedosta-
teczna, niezaliczajaca, a od 60 do 100, to ocena zaliczajaca [(90—100 to A (5);
80-89 to B (4); 70-79 to C (3); 60—69 to D (2); 0-59 to F (1)>”.

W Krolestwie tylko niewielki odsetek 0sob (przede wszystkim mezczyzn)
ma jakiekolwiek wyksztatcenie (mniej niz 1% kobiet ma wyzsze wyksztat-
cenie). Na podstawie dostepnych danych mozna stwierdzi¢, ze 41% Saudyj-
czykoéw konczy swoja edukacje na szkole gimnazjalnej, a okoto 27% osob
(urodzonych w latach 70. XX w. i wczesniej) zdobylo wyksztatcenie za gra-
nicg®®, W programach nauczania najwazniejsze miejsce zajmuje nauka islamu
(w szkotach podstawowych nawet 30% wszystkich obowiazujacych przed-
miotow, a w szkotach srednich od 14 do 35%). Glowne przedmioty religijne
to: recytacja, interpretacja i komentarz do Koranu; zycie i powiedzenia pro-
roka Mahometa oraz prawo koraniczne.

Jak podaje Anna Odrowaz-Coates, w szkotach panstwowych, ksigzkach
od historii 70% wiedzy dotyczy islamu, niecate 30% dotyczy historii Arabii
Saudyjskiej, a tylko 1% odnosi si¢ do historii na $wiecie®'. Poniewaz przed-
mioty religijne sa podstawa nauczania we wszystkich typach szkot, Saudyj-
czycy nie zdobywaja kwalifikacji zawodowych potrzebnych na rynku pracy
(mimo wskazanej wcze$niej roznorodno$ci przedmiotdw nauczania). Jedynie

5% A. Odrowaz-Coates, Wplhyw wahhabistycznego..., op. cit., s. 57.

7 Ibidem, s. 56.

8 A. Odrowaz-Coats, Fatamorgana saudyjskiej przestrzeni..., op. cit., s. 191.

59 http://wenr.wes.org/2001/11/wenr-nov-dec-2001-education-in-saudi-arabia/ [dostep:
07.01.2016].

600 A, Odrowaz-Coates, Wplyw wahhabistycznego..., op. cit., s. 61-62.

OV Ibidem, s. 51-52.
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okoto 2% Saudyjczykow posiada kwalifikacje techniczne. W zwiazku z tym
w Krolestwie panuje duze bezrobocie i dlatego do pracy ,,$ciggani” sg specja-
lisci z r6znych krajow®?. System edukacji jest krytykowany za stabe przygo-
towanie merytoryczne nauczycieli do pracy z uczniami oraz stabe wyposaze-
nie dydaktyczne i techniczne szkot®®.

Zgodnie z obowigzujaca polityka panstwa edukacja dziewczat jest zwia-
zana z religia muzulmanska i ma na celu: ,,Sprowadzi¢ kobiete na droge islamu
w taki sposob, aby mogta wykonywa¢ swoje obowigzki jako idealna i szczg-
sliwa gospodyni domowa i dobra matka, ktora jest gotowa do wykonywania
pracy zgodnej z jej naturg, takiej jak nauczanie, zabiegi pielggnacyjne i opieka
medyczna”®%,

Z kolei Anna Odrowaz-Coates pisze, ze: ,,Obecnie istnieje $cista segre-
gacja ptci w szkotach, a program nauczania r6zni si¢, odzwierciedlajac rézne
oczekiwania spoteczne dla obojga plci. Edukacja powinna przygotowaé
kobiety do roli matki i zony oraz rél zgodnych z jej natura, a pozadanych spo-
tecznie, tj. pielegniarki czy nauczycielki dla dziewczat™*®. Kobieta ma przede
wszystkim by¢ posluszna Bogu oraz ma by¢ ulegla i posluszna mezowi,
a takze ma ,,shuzy¢” rodzinie i dzieciom®®. Mimo ze: ,,W $wietle prawa islam-
skiego kobieta ma prawo do uzyskania odpowiedniego wyksztalcenia na rowni
z mezezyznami™®”, to w szkotach tylko dziewczynki majg przedmioty zwia-
zane z prowadzeniem gospodarstwa domowego, a chtopcy maja wychowanie
fizyczne. Niektorzy uwazaja, ze: ,,Jesli tylko kobieta zacznie ¢wiczy¢, to znaj-
dzie si¢ na réwni pochytej do upadku moralnego: zacznie dgzy¢ do zrzucenia
skromnego ubrania, b¢dzie niepotrzebnie spedzac za duzo czasu poza domem
1 zostanie narazona na niebezpieczenstwo przebywania z obcymi mezczyzna-

€2 Jbidem, s. 68. W 2014 r. w Krolestwie zatrudnionych byto 10 milionéw obcokrajowcow
(ludno$¢ Arabii Saudyjskiej wynosita 20 milionéw 0s6b), http://www.arabnews.com/news/697371
[dostep: 07.01.2016]. Inne dane podaja, ze w Krolestwie zatrudnionych jest od dwoch do trzech
milionéw obcokrajowcow, Arabia Saudyjska. Przewodnik rynkowy dla przedsiebiorcow, http://
www.parp.gov.pl/files/74/81/106/5391.pdf [dostep: 10.01.2016].

63 M. AlMunajjed, Women's Education in Saudi Arabia. The Way Forward, Booz&Company
Inc, USA 2009, s. 11.

¢4 E.A. Doumato, op. cit., s. 98.

€5 A. Odrowaz-Coates, Wplyw wahhabistycznego..., op. cit., s. 63.

06 Ihidem, s. 55.

€7 E.A. Doumato, op. cit., s. 98.
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mi”*%, Kobiety i dziewczeta nie moga uprawiaé sportu, cho¢ w prywatnych
szkotach dziewczeta maja lekcje z wychowania fizycznego, ale kaze im si¢
¢wiczy¢ w dhugich spddnicach i w chustach na gtowie®®.

Od lat 2000 poprawia si¢ sytuacja edukacyjna kobiet, otwarto dla nich
wiele kolegiow ksztatcgcych gtownie na studiach humanistycznych i medycz-
nych®?. W 1993 r. analfabetyzm wsrdd kobiet wynosit 40%, a w 2005 r.
— 21%°!", Polityka o$wiatowa Krolestwa zmierza do tego, aby jak najwigcej
0s0b studiowato w kraju lub poza nim, by zdoby¢ odpowiednie wyksztalcenie
i tym samym zmniejszy¢ zapotrzebowanie na pracg obcokrajowcoOw®'?. Inaczej
wyglada edukacja mtodych Saudyjek za granicg. W 1984 r. wiecej niz potowa
kobiet otrzymata stypendia na studia zagraniczne, ale juz w 1990 r. trzy razy
wigcej mezezyzn niz kobiet studiowato poza granicami kraju. Whadze zaczely
egzekwowac prawo, zgodnie z ktorym kobieta nie mogta samodzielnie podro-
zowacé bez bliskiego mezczyzny-opiekuna®’. Wigzato si¢ to rOwniez z tym, iz

€8 A. Odrowaz-Coats, Fatamorgana saudyjskiej przestrzeni..., op. cit., s. 192.

89 A. Odrowaz-Coates, Wplyw wahhabistycznego..., op. cit., s. 66.

619 Niektore dane podaja, ze istnieje 80 kolegiow nauczycielskich dla kobiet, Studia w Arabii
Saudyjskiej, http://www.masterstudies.pl/Arabia-Saudyjska/ [dostep: 14.01.2016]. W Rijadzie jest
najwigkszy na §wiecie Uniwersytet dla kobiet im. ksi¢zniczki Nory bint Abdul Rahman (Princess
Nora bint Abdul Rahman University), na ktérym studiuje okoto 40 tysigcy kobiet, M. Lutomska,
Polki studiujq na najwiekszym uniwersytecie dla kobiet na Swiecie, http://naukawpolsce.pap.pl/
aktualnosci/news,398581,polki-studiuja-na-najwiekszym-uniwersytecie-dla-kobiet-na-swiecie.
html [dostep: 14.01.2016].

811 A. Odrowaz-Coates, Fatamorgana saudyjskiej przestrzeni..., op. cit., s. 185.

612 Oczywiscie dotyczy to tylko pracy wysoko kwalifikowanej, a nie nisko optacanej (takiej
jak opiekunki do dzieci, kelnerzy, szoferzy, robotnicy), ktéra wykonuja m.in. imigranci z Filipin,
Pakistanu, Jemenu, Kenii czy Bangladeszu. Jak podaje Odrowaz-Coates, w Arabii Saudyjskiej stu-
diuje okoto jednego miliona mtodych Saudyjczykow 1 okoto 125 tysiecy osob na trzech tysigcach
uniwersytetow zagranica, A. Odrowaz-Coates, Fatamorgana saudyjskiej przestrzeni..., op. cit.,
s. 187. Wedhug innych danych w 2014 r. na najlepszych uniwersytetach na swiecie ksztatcito si¢
ponad 140 tysigcy mtodych Saudyjczykow, http://www.nauka.gov.pl/aktualnosci-ministerstwo/
mlodzi-saudyjczycy-coraz-chetniej-wybieraja-studia-w-polscee.html [dostep: 13.01.2016].

13 E.A. Doumato, op. cit., s. 103—104. Jak méwig mtode Saudyjski studiujace w Polsce, zda-
rza sie, ze do nowego kraju przyjezdza z nimi mezczyzna z rodziny, rejestruje si¢ jako ich opie-
kun, a potem wraca do Arabii, poniewaz nie moze sobie pozwoli¢ na przerwanie zycia rodzinnego
i kariery zawodowej na 6 lat (gdy w tym czasie jego krewna studiuje czasie medycyne), K. Skow-
ron, Saudyjki w Polsce, http://www.studyinpoland.pl/konsorcjum/index.php?option=com_conten-
t&view=article&id=2113%3 Asaudyjki-w-polsce&catid=164%3 A78-newsletter-2012&Itemid=20
[dostep: 13.01.2016]. Bywa roéwniez i tak, ze m¢zczyzni — opiekunowie maja takze oplacone przez
krola studia w nowym kraju.


http://www.masterstudies.pl/Arabia-Saudyjska/
http://naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news,398581,polki-studiuja-na-najwiekszym-uniwersytecie-dla-kobiet-na-swiecie.html
http://naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news,398581,polki-studiuja-na-najwiekszym-uniwersytecie-dla-kobiet-na-swiecie.html
http://naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news,398581,polki-studiuja-na-najwiekszym-uniwersytecie-dla-kobiet-na-swiecie.html
http://www.nauka.gov.pl/aktualnosci-ministerstwo/mlodzi-saudyjczycy-coraz-chetniej-wybieraja-studia-w-polscee.html
http://www.nauka.gov.pl/aktualnosci-ministerstwo/mlodzi-saudyjczycy-coraz-chetniej-wybieraja-studia-w-polscee.html
http://www.studyinpoland.pl/konsorcjum/index.php?option=com_content&view=article&id=2113%3Asaudyjki-w-polsce&catid=164%3A78-newsletter-2012&Itemid=20
http://www.studyinpoland.pl/konsorcjum/index.php?option=com_content&view=article&id=2113%3Asaudyjki-w-polsce&catid=164%3A78-newsletter-2012&Itemid=20
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obawiano si¢, ze mtode wyksztatcone za granicg kobiety stang si¢ bardziej nie-
zalezne 1 przestang podporzadkowywac si¢ wtadzy, stang si¢ bardziej wyzwo-
lone i1 zaczng walczy¢ o prawa, ktore maja kobiety w Stanach Zjednoczonych
czy w krajach Europy Zachodniej. Obecnie jedynie bogate rodziny Saudyjczy-
kéw moga oplaci¢ studia swoich corek i ich opiekuna.

W Arabii Saudyjskiej dzieci obcokrajowcow chodza do miedzynarodo-
wych szkot prywatnych, ktore maja taki system edukacji, jak w ich krajach
pochodzenia®®. Zazwyczaj szkoly te charakteryzuja si¢ wyzszym poziomem
nauczania niz szkoty autochtonow, dlatego tez bogaci Saudyjczycy posylaja
do nich swoje dzieci. Nauka trwa od niedzieli do czwartku, a weekend przy-
pada na piatek i sobote. Zajecia w szkotach podstawowych trwaja od 7.00 do
okoto godziny 15.30. Przyktadowy plan lekcji w klasie II prywatnej szkoty
podstawowej obejmuje nauke jezyka arabskiego (9 godzin w tygodniu), reli-
gia (9 godz., w tym nauka Koranu 7 godz., podstawy islamu 2 godz.), jezyk
angielski (8 godz.), matematyka (5 godz.), wiedza o Srodowisku (3 godz.),
wychowanie spoteczne (3 godz.), plastyka (2 godz.), wychowanie fizyczne
(1 godz.) i informatyka (1 godz.)*".

Ukonczenie przedszkola nie jest koniecznym warunkiem przystapienia
do I klasy szkoty podstawowej. Jednak rodzice obcokrajowcy przebywajacy
w Arabii Saudyjskiej ktada duzy nacisk na nauke ich dziecka w tej placoéwee,
poniewaz wigkszo$¢ migdzynarodowych szkot wymaga testow kwalifikacyj-
nych do przedszkola i do szkoty podstawowej. Wiele szkot miedzynarodo-
wych i1 prywatnych prowadzi takze ztobki i grupy zabaw dla dzieci w wieku
od 3. roku zycia. Przedszkola przeznaczone sg dla dzieci od czwartego do
piatego roku zycia®'®.

014 'Wedhug agencji zajmujacej si¢ badaniem rozwoju szkolnictwa migdzynarodowego na $wie-
cie (ang. The International School Consultancy Group, ISC) w Arabii Saudyjskiej istnieje 245 szkot
mi¢dzynarodowych, http://www.iscresearch.com/information/isc-news.aspx [dostep: 08.01.2016].

15 http://arabiasaudyjska.blogspot.com/2013/11/plan-lekcji-w-klasie-drugiej-szkoy.html
[dostep: 08.01.2016].

16 http://saudiarabia.angloinfo.com/family/schooling-education/the-school-system/ [dostep:
08.01.2016].


http://www.iscresearch.com/information/isc-news.aspx
http://arabiasaudyjska.blogspot.com/2013/11/plan-lekcji-w-klasie-drugiej-szkoy.html
http://saudiarabia.angloinfo.com/family/schooling-education/the-school-system/

Rozbziat 11

UCZEN ODMIENNY KULTUROWO
W POLSKIEJ SZKOLE
_ STUDIA PRZYPADKOW

11.1. Uczniowie z Arabii Saudyjskiej w szkole jezykowe;j
w Warszawie - refleksje lektorki

Z uczniami z Arabii Saudyjskiej miatam kontakt w szkole jezykowej Worldwide
School w Warszawie. Przyjechali na kurs jezyka angielskiego, a dodatkowo
mieli lekcje z jezyka polskiego, ktorego bytam lektorkq. Kurs ten mial na celu
przygotowanie ich do studiow medycznych w tym jezyku. Jezyk polski nie byt
dla nich wazny i dlatego ambasada Arabii Saudyjskiej poprosita, aby lekcje te
rozpoczynaly sie jako pierwsze, poniewaz uczniowie saudyjscy bardzo sie spoz-
niajg. Spoznienia wynosily nawet godzing zegarowgq, wiec z gory bylo wiadomo,
ze na pierwszq lekcje nikt nie przyjdzie (zajecia zaczynaly sie o 8.50). Musze
dodac, iz byli to uczniowie, ktorzy najwigcej spozniali sie ze wszystkich obcokra-
Jjowcow, ktorych kiedykolwiek uczytam. Ich stosunek do nauki jezyka polskiego
byt bardzo lekcewazqgcy. Nie wiqzali zadnej przysztosci z Polskq, cho¢ z tego co
wiem, mogli tutaj studiowac medycyne, ale mogli tez wybrac inny kraj do nauki.
Wiec jedynym ich celem pobytu w Polsce byta nauka jezyka angielskiego i do
tego jezyka podchodzili powaznie. CzgS¢ z nich niczego sie¢ nie nauczyta, jesli
chodzi o jezyk polski, ale czes¢, szczegolnie dziewczeta, sporo wyniosty z lekcji.
Zalezato to od ich podejscia i motywacji do nauki. Kurs jezykowy trwat okoto
czterech miesigcy, z uczniami spotykatam sig cztery razy w tygodniu po pottorej
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godziny. W grupie miatam 12 osob, a wszystkich grup bylo 12, wigc uczniow
saudyjskich byto okoto 150. Byli to mtodzi ludzie w wieku 16-20 lat.

Kontakt z nimi byt bardzo trudny. Wyroznitam cztery grupy uczniow:
pierwsza — ortodoksyjni mezczyzni, druga — ortodoksyjne dziewczeta, trzecia
— nieortodoksyjne dziewczeta i czwarta — nieortodoksyjni mezczyzni. Chiopcy
z pierwszej grupy nie chcieli zaakceptowacé tego, Ze jestem nauczycielkq
— kobietg. Trudno mi wigc byto wydawac rozne polecenia, ktore balanso-
waty na krawedzi konfliktu. Byt jeden uczen, ktory przez pierwsze lekcje stat
w drzwiach i nie chciatl do niej w ogole wejs¢. Odmawiat uczestniczenia w lek-
cji. Gdy po jakims czasie zdecydowat sie wejs¢ do klasy, to siedziat w tawce
i nic nie robit. Miatam bardzo duzy ktopot z zachowaniem dyscypliny na lekcji.
Chiopcy mieli bardzo lekcewazgcy stosunek w ogdle do kobiet Polek, trakto-
wali je z wyzszosciq i z pogardq. Ubierali si¢ po europejsku, ale na lekcjach
siedzieli w nakryciu glowy — w czapeczkach z daszkiem. Z tego co wiem, to
mezczyzni anglisci w ogole nie mieli problemow w kontakcie z nimi.

Przed rozpoczeciem kursu z uczniami saudyjskimi dyrekcja bardzo uczu-
lata nas [kobiety nauczycielki — przyp. E.J.] na nasz sposob ubierania sie.
Miatysmy nosi¢ bluzki z diugim rekawem i diugie spodnice. Ale i tak mia-
tam wrazenie, zZe ubior ten dla ortodoksyjnych chiopcow byt niewtasciwy
i patrzyli na mnie, jakbym byta naga. Mimo ze wczesniej i pozniej pracowatam
z uczniami muzutmanami, to nigdy nie spotkatam sie z takq ortodoksjq.

Z kolei praca z gleboko religijnymi dziewczetami uktadata mi sie bardzo
dobrze. Byly one bardzo sumienne, zdyscyplinowane i grzeczne. Chcialy nawig-
zac ze mnq glebszy kontakt i dlatego poprosily o moj prywatny numer telefonu.
Dzwonity do mnie, gdy mialy jakis problem, na przyktad kiedys jedna z nich
wsiadta do ztego numeru autobusu i dojechata w nieznane sobie miejsce. Wtedy
do mnie zadzwonita z prosbg o pomoc®". Poniewaz dziewczeta te byly bardzo

617 Jak pisze Maria Rotkowska, lektor czgsto jest osoba bardzo wazng dla studentéw — obco-
krajowcow, ktorzy maja krotki staz pobytu w Polsce. Jest niejako ,,facznikiem” migdzy nimi (takze
ich kompetencjami kulturowymi), a kulturg i jezykiem nowego kraju, M. Roétkowska, O rolach
i cechach osobowosciowych dobrego lektora jezyka polskiego jako obcego — na podstawie opinii
studentow, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”, nr 21/2014,
s. 109. Autorka tekstu — lektorka jezyka polskiego dla cudzoziemcoéw w Centrum Kultury i Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcéw w Olsztynie, przeprowadzita badania wsréd swoich studentow
(w tym wsérdd 10 osob z Arabii Saudyjskiej) dotyczace roli 1 cech osobowych ,,dobrego” lektora
jezyka polskiego. Odpowiedzi, jakie uzyskata od studentéw z Arabii Saudyjskiej, to m.in.: ,,Lektor
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religijne, to w czasie lekcji wychodzity na modlitwe. Kiedys na lekcje przyszly
tylko dwie z nich i pomodlily sie przy mnie. Trwalo to kilka minut. A potem kon-
tynuowatysmy lekcje. Powiedziatam im, Ze nie w kazdym miejscu bedq mialy
mozliwos¢ modlitwy, czego nie bardzo mogly zrozumiec. Pamigtam tez inng
sytuacje, kiedys zobaczytam, ze jedzq zelki, wiec powiedziatam im, ze jest tam
zelatyna wieprzowa. Od razu wypluly z buzi wszystkie zelki i poszly przeptukac
usta. Dziewczeta zawsze mialy bardzo tadne chusty na glowie, bluzki z diugim
rekawem i ciemne diugie spodnice. W ogole nie nosily spodni®'®.

Praca z malo religijnymi dziewczetami, ktore ja nazwatam ,, wyzwolonymi”,
byta trudna. Miatam problem z utrzymaniem dyscypliny na lekcji. Dziewczeta te
byly bardzo ,,zamerykanizowane”, to znaczy chcialy przede wszystkim impre-
zowac, robi¢ zakupy i nie chcialy si¢ uczy¢. Nie utrzymywaty Zadnego kontaktu
z kolezankami ortodoksyjnymi. To byly dwa rozne swiaty. Ubieraly si¢ bardzo
modnie. Nigdy nie nosily spodnic i sukienek tylko spodnie, obciste wydekolto-
wane bluzki, zawsze miatly rozpuszczone wlosy i mocny makijaz. Bardzo intere-
sowaly sie plcig przeciwng i probowaty podrywac polskich chtopcow.

Z kolei bardzo dobrze pracowato mi si¢ na lekcji z nieortodoksyjnymi chiop-
cami — byli chetni do nauki. Nie mieli Zadnego problemu z tym, ze jestem kobietq
— nauczycielkq i zawsze stuchali moich polecen. Zachowywali si¢ kulturalnie
wobec mnie, ale mysle, ze tez traktowali swoj pobyt w Polsce bardzo rozrywkowo.

Pamigtam, ze zawsze kazdy z nich mial ,,wyzelowane” wlosy i byt mocno
wyperfumowany. Przed lekcjq ,,polewali” si¢ swojg wodq kolonskg, a potem
wymieniali si¢ nig z kolegami. Wiec kazdy mial na sobie mieszanke roznych
zapachow. Chiopcy potrafili rowniez w czasie lekcji wyjgé ,,perfum” i sie nim

ma uczy¢ o spotecznych aspektach zycia w Polsce”, ,,Uczy¢ jak funkcjonowa¢ w sytuacjach zycia
codziennego w Polsce”, Ibidem, s. 109—112.

618 Jak podaje Magdalena Spiczak-Brzezifniska, w 2011 r. do Olsztyna przyjechata okoto
150-0sobowa grupa miodych Saudyjczykéw, ktorzy mieli studiowac na anglojezycznych studiach
medycznych na Uniwersytecie Warminsko-Mazurskim. Wigkszo$¢ z dziewczat nosita hidzab (chusty
na glowach), a jedna z nich tradycyjna abbaje, co wywolywato ogromne zdziwienie wsrod Polakow.
Jedna z polskich opiekunek Saudyjskich studentek tak o nich méwi: ,,Na poczatku same nie chciaty
chodzi¢ do toalety, gdy na korytarzu stali chtopcy. Musiatam je odprowadza¢. Wizyty u fryzjera
trzeba umawiac tak, by do zaktadu nie mogt wejs¢ wtedy zaden mezczyzna. Wyjazd do Polski to dla
nich rewolucja”, M. Spiczak-Brzezinska, Co zszokowato saudyjskie studentki w Olsztynie, ,,Gazeta
Wyborcza”, Olsztyn, z dn. 22.02.2011, http://olsztyn.wyborcza.pl/olsztyn/1,35189,9143822,Co
zszokowalo saudyjskie studentki w_Olsztynie.html [dostep: 12.01.2016].


http://olsztyn.wyborcza.pl/olsztyn/1,35189,9143822,Co_zszokowalo_saudyjskie_studentki_w_Olsztynie.html
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spryskac. Gdy wchodzitam do klasy ,,wital” mnie gesty zapach roznych per-
fum, poczgwszy od korzennych do stodkich. Nie bylo zZadnego rozroznienia na
perfumy damskie i meskie. Zauwazytam, ze chcieli by¢ oni w centrum uwagi,
mieli bardzo modne ubrania w krzykliwych kolorach i do tego zlote dodatki.
Czesto probowali podrywac polskie dziewczyny, co z reguly im sie udawato, nie
traktowali ich z pogardg. Jesli chodzi o nauke jezyka polskiego, to trudno bylo
ich nauczyc¢ zwrotu: ,,prosze pani”. Zawsze zwracali sie do mnie angielskim
stowem ,,teacher”. Oprocz zajec¢ w klasie szkolnej, mielismy tez lekcje w tere-
nie. ChodziliSmy na przyktad do kawiarni na herbate i tam uczyli si¢ sposobu
zamawiania i prosby o rachunek. Mieli tez na ulicy zapytac o godzing i o droge.

Uczniowie saudyjscy nie zmieniali sobie imion na polskie lub ich nie spol-
szczali, aby latwiej je bylo mi zapamigtac. Szczegolnie na poczgtku miatam
wiec ogromny problem z ich zapamietaniem i wymowieniem. Mtodzi Saudyj-
czycy narzekali na polskg pogode, bo byto im za zimno, i na polskie jedzenie,
poniewaz w kazdym produkcie doszukiwali sie wieprzowiny.

Nie wiem, co stato sie z tymi uczniami po zakonczeniu kursu, czy wyje-
chali z Polski, czy tu zostali.

Z wypowiedzi nauczycielki wynika, ze trudno jej si¢ pracowato (jako
lektorce jezyka polskiego) zarowno z chtopcami ortodoksyjnymi (ze wzgledu
na to, ze byta kobietg), jak 1 z dziewczgtami, ktore byly ,,zamerykanizowane
i wyzwolone”. Nie miaty one motywacji do nauki i jedynym ich celem pobytu
w Polsce byty dyskoteki i podryw polskich chtopcéw. Zupehie inaczej wygla-
dala praca na lekcji z chlopcami nieortodoksyjnymi, ktoérzy szanowali ja jako
nauczycielke i poswiecali czas na nauke oraz z dziewczgtami ortodoksyjnymi,
ktore byty ciche, grzeczne 1 dazyty do blizszych relacji z nauczycielka.

11.2. Nauczanie jezyka polskiego migrantéw z krajow na
kontynencie afrykanskim — na przyktadzie kurséw
jezykowych w Warszawie

Istotng ptaszczyzng kulturowej adaptacji, a w dalszej mierze zakorzeniania
w spoteczenstwie polskim, na ktdrg zwracaja uwage osoby pochodzenia
afrykanskiego, jest znajomos$¢ jezyka polskiego i kodu kulturowego spotecz-
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nosci przyjmujacej®”. Znajomos¢ wielu jezykow implikuje odmienne zacho-
wania komunikacyjne i1 daje szans¢ na efektywniejsze porozumiewanie si¢
w roznych okolicznosciach zyciowych. Postugiwanie si¢ jezykiem polskim
w zyciu codziennym jest wsrdd przebywajacych w Polsce migrantow z krajow
afrykanskich bardzo zr6znicowane. Niektorzy po krotkim czasie nauki bie-
gle rozmawiaja po polsku, kojarzac opanowanie kolejnego jezyka z utatwie-
niem funkcjonowania w spoteczenstwie, z pozytywnym zrodtem samooceny,
z awansem spotecznym i zawodowym. Inni, mimo ze przebywaja w Polsce od
kilku badz kilkunastu lat, odczuwaja bariere, boja si¢ komunikowa¢ w jezyku
polskim, a w codziennych kontaktach z najblizszymi wybierajg angielski lub
francuski. Ojcowie, z ktorymi przeprowadzita wywiady Urszula Markowska-
-Manista, wskazywali, ze ze wzgledow praktycznych, w domu rodzinnym
z dzie¢mi i/lub zona/partnerka postuguja sie jezykami angielskim lub francu-
skim, a w sporadycznych przypadkach (Zona zna/studiowata ten j¢zyk) innym
jezykiem kraju pochodzenia: ,,Méwie do corki w moim jezyku, zona mowi po
polsku. My sami rozmawiamy ze soba w dwoch jezykach. Na poczatku mowi-
tem tylko w jezyku angielskim, a corka odpowiadata po polsku?°.

Sa rowniez ojcowie, ktorzy przez kilkanascie lat pobytu w Polsce wro-
$li w polska kulture i ostuchali si¢ z naszym jezykiem, nauczyli si¢ polskiej
gramatyki 1 rozmawiaja z dzie¢mi po polsku. Jednak kazdy z rozmowcow
podkreslal trudnosci i zmagania, na jakie napotkat jako dorosty na poczatku
swojej §ciezki uczenia si¢ jezyka polskiego.

Aby nakresli¢ kontekst nabywania kompetencji komunikacyjnej w odnie-
sieniu do jezyka polskiego, w dalszej czeSci podrozdziatu prezentuje frag-
menty wywiadu z lektorkg®' — koordynatorka kurséw jezyka polskiego w jed-
nej z organizacji wspierajacych uchodzcow i migrantow w Warszawie®?.
Respondentka od pazdziernika 2012 r. do grudnia 2014 r. prowadzila tam

19 Afrykanie funkcjonujacy w wielokulturowych i wieloetnicznych $rodowiskach kraju
pochodzenia postuguja si¢ zazwyczaj kilkoma jezykami. Wigkszo$¢ §wietnie mowi po angielsku,
francusku, arabsku oraz w rodzimych dialektach.

620 Na podstawie: U. Markowska-Manista, Zakorzenienie czy spoleczno-kulturowe zawiesze-
nie? Afryvkanie w Polsce, w: J. Nikitorowicz (red.), Patriotyzm i nacjonalizm. Ku jakiej tozsamosci
kulturowej?, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2013, s. 266.

021 Wywiad przeprowadzony 28 stycznia 2015 R. w siedzibie Fundacji Ocalenie w Warszawie.

622 Nabor na kursy organizowany jest trzy razy do roku. Zajecia trwaja 1,5 godziny dwa dni
w tygodniu — od poniedziatku do piatku.



326 11. UCZEN ODMIENNY KULTUROWO W POLSKIEJ SZKOLE — STUDIA PRZYPADKOW

grupy angielskojezyczne, uczyta m.in. cudzoziemco6w pochodzacych z Nige-
rii, Ghany, Ugandy i Kenii.

Uchodzcy 1 migranci dowiaduja si¢ o kursach polskiego z roznych zro-
del. Zawsze podpytuje przy okazji rekrutacji, skqd si¢ dowiedzieli o naszych
kursach. Okazuje sie, ze najwiekszy procent 0sob, ktore sie do nas zgtaszajg,
jest z polecenia znajomych, ktos chodzit juz wczesniej na kurs i kolega pole-
cit mu to miejsce. Ale zdarzajq sie osoby, ktore znajdujg nas przypadkiem,
czytajq nasze ogloszenia w Internecie, ze prowadzimy nabor, wejdg na strone
na Facebooku — fora spolecznosciowe sq ostatnio bardzo popularne. Oprocz
tego roznosilismy ulotki o kursach polskiego do sklepow arabskich. Tak wiec
zgtlaszajq sie do nas osoby, ktore znalazly nas przez Facebook lub ulotke infor-
macyjng (LjpK).

To, z jakiego rodzaju problemami najczesciej zglaszaja si¢ kursanci, zalezy
od tego, z jakich krajéw pochodza i zalezy tez od sytuacji, momentu, dtugosci
ich pobytu w Polsce. Jesli chodzi o Afrykanczykow to oni, kiedy po raz pierw-
szy przychodzq, bardzo czesto zapisujq sie na kursy jezyka polskiego i od nas
dowiadujq sie, jakg pomoc jeszcze swiadczymy. Bardzo duzo osob poszukuje
pracy, wiec zapisujq sie na konsultacje do doradcy zawodowego. W duzej mie-
rze sq to rowniez osoby, ktore potrzebujq prawnika, gdyz chcg zrozumie¢ pewne
kwestie prawne zwigzane z ich pobytem, o co mogq sie starac, co im przystuguje.
A jezeli chodzi o kursy jezykowe, to zglaszajq sie po to, zeby dzieki znajomosci
polskiego, znalez¢ prace. W przypadku wszystkich cudzoziemcow, ktorzy do nas
docierajg, zarowno rosyjskojezycznych, jak i angielskojezycznych, priovytetem
do nauki jezyka polskiego jest to, ze chcq pracowacé w Polsce (LjpK).

Respondentka powiedziata réwniez, ze osoby, ktore uczyla jezyka pol-
skiego, nie wspominaly o tym, ze spotkaty si¢ z dyskryminacja w Polsce.
Jezeli chodzi o Afrykanczykow, to zawsze w grupach miatam takie osoby, ktore
byly dosy¢ pozytywnie nastawione do Polakow i nie spotkaly si¢ z zadnym
rodzajem dyskryminacji i jakby w zaden sposob nie narzekaty, wrecz mowity,
ze jest im dobrze w Polsce. Ale podejrzewam, Ze to jest uzaleznione od tego,
Jjakich ludzi na swojej drodze spotkali (LjpK). Zwrdcita jednoczesnie uwage
na problemy, jakie wystepowaly w grupie pomigdzy kursantami: Moja pierw-
sza grupa, ktorq uczytam, doswiadczyta konfliktu pomiedzy dwoma uczestni-
kami kursow. Konflikt polegal na tym, zZe jeden uczen byl lepszy od innych
i chcial zawsze odpowiadac na wszystkie pytania, ktore zadawatam. To rodzito
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napiecia i konflikty miedzy nimi. To byla zazdrosé, ze ,,ja tez chciatem odpo-
wiedziec, a tu wszystko mowi ta osoba”. Ale na szczescie nie bylo zgrzytow
o podtozu kulturowym (LjpK).

W kontaktach z kursantami ujawniajg si¢ roznice miedzykulturowe. Lek-
torka naswietlita je na przyktadzie komunikacji w czasie, przed i po zajeciach:
Jak zaczynamy, to oni oczywiscie oczekujq, ze bede ich uczy¢ polskiego. Cza-
sami sq zaskoczeni, ze te kursy sq darmowe, bo my tutaj uczymy na dobrym
poziomie. Ale tez jest tak, ze kiedy ja ucze ich juz diuzej, powiedzmy miesigc,
dwa, to oni przychodzq do mnie z roznymi pytaniami, na przyktad czy mogta-
bym im przetlumaczyc¢ jakis dokument, ktory majg, powiedzie¢ im, co jest napi-
sane w tym dokumencie. Czyli generalnie proszq mnie o takie rzeczy, z ktorymi
sobie nie radzq, bo nie znajq jezyka polskiego. Generalnie wydaje mi sie, ze
Afrykanczycy, ktorych ja uczytam, sq osobami, ktore majq bardzo pozytywne
podejscie do edukacji. Oni bardzo chcieli sie uczy¢ polskiego, bo chcieli pra-
cowac i zy¢ w Polsce. To byta ich najwieksza potrzeba i zawsze to podkreslajq.
Miatam ucznia z Ghany, ktory przyjechat z zong do Polski. Przez dlugi czas
mieszkali za granicq i on bardzo, bardzo chciat sie nauczy¢ jezyka polskiego,
zeby znalez¢ prace i faktycznie zakonczylo to si¢ sukcesem. Znalazi prace, ale
bardzo duzo wysitku wktadat w to, Zeby si¢ nauczyc jezyka polskiego. Dodam,
ze kursanci starajq sie jakos odwdzieczy¢ za uzyskang pomoc. Na ostatnim
kursie w ramach podzigkowania dostatam na przyktad od pani muffinki,
poniewaz powiedziatam, ze je uwielbiam. Wiec kursanci zawsze tez w jakis
sposob starajq sie odwdzieczy¢. Od drugiej grupy, ktorq uczytam, otrzymatam
zyczenia swiqteczne napisane na kartce w ich rodzimych jezykach. To bylo
bardzo mite i kursanci czesto podkreslajq to, jak bardzo sq wdzigczni za to,
ze uczymy ich polskiego i za to, Ze poSwiecamy im swoj czas. Bo to nauczanie
prowadzone jest czesto na zasadzie wolontariatu i oni sq w petni Swiadomi
tego, ze my poswigcamy swoj wolny czas, zeby im pomoc (LjpK).

Na pytanie, w jakim jezyku odbywa si¢ komunikacja, respondentka odpo-
wiedziata: Jezeli chodzi o lekcje polskiego, to w jezyku polskim. Natomiast
jesli chodzi o przekazywanie jakis istotnych informacji, to wtedy przecho-
dze na jezyk dla nich zvozumiaty, czyli w przypadku moich grup, jest to jezyk
angielski (LjpK).

Z wywiadu wynika, ze kursanci angazujg si¢ w proces edukacji i bardzo
chetnie uczestniczg w zajeciach. Moje grupy bardzo aktywnie podchodzity do
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lekcji polskiego. Oczywiscie jest czes¢ 0sob, ktora zawsze gdzies po drodze
sie zgubi i wykruszy, bo znajdg prace, wyjadq i tak dalej. Ale to jest calkiem
normalny proces. Natomiast jest tez tak, ze osoby, ktore naprawde chcq sie
nauczy¢ polskiego, sq bardzo zmotywowane i przychodzq na wszystkie zaje-
cia. Miatam takich pilnych uczniow, pochodzili z Nigerii. Uczeszczali na
wszystkie zajecia, bo byli bardzo zmotywowani, zeby sie nauczy¢ polskiego.
Zresztq obserwuje, Ze stosunek Afrykanczykow do kursow jezyka polskiego jest
pozytywny. Sporo 0sob z krajow arabskich i afrykanskich sie do nas zgtasza.
Dotychczas najwiecej osob pochodzilo z Nigerii. Zauwazytam, ze w pierwszej
chwili sq zaskoczeni tym, ze sq to kursy darmowe. To dla nich roznica kultu-
rowa, bo darmowy kurs jezykowy jest w tamtych kregach dosycé niespotyka-
nym zjawiskiem. Na poczqtku sq zdziwieni, Ze ktos chce prowadzi¢ bezplatnie
kursy jezykowe. Oni naprawde sq zmotywowani, Zeby na te kursy uczeszczac.
Widzimy, ze sie zapisujq, dzwoniq, pytajq o szczegoty i bardzo pozytywnie pod-
chodzq do takiego typu edukacji. Dodam, ze nie tylko osoby z panstw afrykan-
skich, ale inni cudzoziemcy chetnie wspolpracujq podczas zajeé. Oczywiscie
poczqtki uczenia sie nowego jezyka sq zawsze trudne. Z moich doswiadczen
wynika, Ze niekiedy nie sq w stanie czegos zrobi¢, a najwigkszym problemem
jest mowienie. Miatam ucznia, ktorego uczytam dosy¢ diugo, a on caly czas
starat si¢ do mnie mowic po angielsku. Ale jak juz go zmuszatam i pytatam po
raz kolejny o to samo po polsku, to odpowiadal mi po polsku, wiec wiedzial,
jak cos powiedzie¢. Ta bariera mu zostata, jak nie musi mowic¢ po polsku,
to mowi po angielsku, bo czuje sie pewniej w angielskim. Jego najwiekszym
problemem byla skomplikowana polska gramatyka. Podam przykiad, on rozu-
miatl duzo stow, ale nie umiat tego utozy¢ w poprawne zdanie. Mysle, ze to
wiasnie gramatyka jest dla wielu takq barierq, Zeby mowic¢. Sq Swiadomi tego,
ze struktury tworzenia zdan w jezyku polskim sq skomplikowane i to chyba
gramatyka jest dla nich najwigkszym problemem. Oczywiscie, problem jest
tez z wymowq, bo duzo rzeczy przektadajq z jezyka angielskiego i wymawiajg
pewne rzeczy tak, jak si¢ wwmawia w jezyku angielskim (LjpK).

Lektorka zapytana o dalsze kontakty kursantéw z nauczycielami i orga-
nizacja prowadzaca dzialania wspierajace wskazata, ze: To zalezy zupetnie od
przypadku, od kazdej osoby indywidualnie. Niektorzy konczq kurs, znajdujq
prace i ewentualnie od czasu do czasu do nas zaglgdajq, dajq znac, jak im
sie wiedzie. Spora czes¢ osob przychodzi na kurs, konczy i wraca do swojego



11.2. Nauczanie jezyka polskiego migrantéw z krajéw na kontynencie afrykanskim... 329

zycia. Ale sq osoby, ktore konczq kurs i potrzebujg wsparcia innych specja-
listow, na przyktad prawnika czy doradcy zawodowego. Wtedy zajmuje sie
nimi orvganizacja. Z czesciq kursantow trace kontakt, czes¢ zas daje o sobie
znaé. Z uczniem, ktorego uczylam polskiego przez dwa lata, do tej pory mam
kontakt. On kontynuuje kurs polskiego, ma corke w Polsce, ktora chodzi tutaj
do szkoly, wiec tez duzo uczy si¢ od corki. Mysle, ze to wlasnie corka jest dla
niego najwigkszq motywacjq do dalszej nauki (LjpK).

Istotny dla zrozumienia sytuacji edukacyjnej jest tez kontekst nauczania
1 proces uczenia si¢ jezyka polskiego. Lektorka naswietlita te aspekty w nastg-
pujacy sposob: Generalnie zawsze jest tak, ze jak juz poznam mojg grupe, to
zawsze pytam, co u nich stychad, jak spedzili weekend, gdzie byli — oczywi-
Scie jezeli byta to lekcja, ktora wypadata na przykiad w poniedziatek. Poz-
niej przechodzimy do troche mniej ciekawych rzeczy, bo realizujemy materiat
z podrecznika. Ale ja zawsze im wprowadzam nowe rzeczy na lekcji, potem
robimy ¢wiczenia z podrecznika albo przygotowane w sposob zabawowy, akty-
wizujgcy grupe. Czasami za pomocq gier lub zabaw wprowadzam im rozne
nowe rzeczy. Dodam, Ze oni czesto zostajq po zajeciach i o rozne rzeczy mnie
pytajqg i rozmawiajq ze mng. Czasami probujq rozmawiac po polsku. Niekiedy
ta rozmowa jest troche skomplikowana. Kiedy chcg mi o czyms powiedzied,
zaczynajq na przyktad po polsku i powiedzq jedno zdanie, ale wiecej nie sq
w stanie przekazac, bo moi kursanci to grupy poczqtkujgce. Wigc ta rozmowa
w jezyku polskim nie moze by¢ dluga i zbyt glteboka. Mite i budujgce jest powi-
tanie, bo zawsze jak zaczynajq kurs, witajg sie ze mng i mowiq po angielsku
,,good morning”. I to dotyczy rowniez cudzoziemcow z innych grup, ktorych
nie prowadze. A po pierwszych, dwoch, trzech lekcjach kursanci przychodzg
i mowiq ,, dzien dobry, jak sie masz?”. A ja sie zawsze usmiecham, bo to bar-
dzo motywujgce dla nauczyciela, ze probujq uzywac tego, czego si¢ nauczq.
Jezeli chodzi o komunikacje w grupie, to zazwyczaj uzywajq uniwersalnych
Jjezykow, ktore znajq: angielskiego albo rosyjskiego. Aczkolwiek miatam
przypadek w grupie, ze byl chlopak, ktory nie mowit po angielsku i nie byto
wyjscia, musieli si¢ z nim komunikowac po polsku, wiec to byto bardzo cie-
kawe doswiadczenie. Wstydzili sie mowic¢ przy mnie po polsku, ale jak tylko
odesztam na jakqs bezpieczng dla nich odleglos¢, to bez problemu probowali
sobie ttumaczy¢ nawzajem, o co chodzi w éwiczeniach. Mysle, Ze to tez zalezy
od tego, w jakim jezyku ktos mowi. Zawsze jest tak, ze starajq sie komuniko-
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wac na rozne sposoby, zwlaszcza cudzoziemcy z Afryki. Zauwazytam, zZe sq
zawsze bardzo otwarci na komunikacje w grupie i szybko nawiqzujq kontakty,
wiec nawet bariera jezykowa nie stanowi dla nich przeszkody (LjpK).

W ramach kursow jezyka polskiego organizowane sa wyjscia integra-
cyjne, ktéore umozliwiaja poznanie miasta, integracj¢ wewnatrzgrupowa
1 efektywniejsza komunikacje migdzykulturowa i w jezyku polskim. Miejsce,
do ktorego idziemy, zalezy od pomystu grupy. Kursanci zazwyczaj wymyslajq,
gdzie cheq pojsc. Wspolne podejmowanie decyzji daje im mozliwosé dyskusji
w jezyku polskim i zapoznania si¢ z nowymi informacjami, na przyktad o kon-
kretnym miejscu w Warszawie. Za kazdym razem z kazdg grupg bytam w innym
miejscu na wyjsciu integracyjnym: bytam z nimi na pierogach, w Patacu Kul-
tury, bylismy w Centrum Nauki Kopernik, w Muzeum Zydéw Polskich, na
Zamku Krolewskim i w wielu innych ciekawych dla nich miejscach (LjpK).
Wyjscia integracyjne umozliwiajg zetkniecie z Polakami. Kursanci musza
podja¢ probe komunikacji i porozumiewania si¢ w jezyku polskim, na przy-
ktad kupujac bilet, zamawiajac danie w restauracji badz kawe w kawiarni.

Podczas omawiania réznorodnych zagadnien dotyczacych elementow
polskiej kultury, tradycji, zwyczajow i obrzgdow zdarzajg si¢ nieporozumie-
nia wynikajace z réznic kulturowych i $wiatopogladowych. Lektorka kilka-
krotnie podczas rozmowy wspomniala o tego typu zagadnieniach. Pamietam,
ze w grupie zaawansowanej rozmawialiSmy o matzenstwie i wyszedt temat
poligamii. To byta dosy¢ ciekawa konwersacja, bo byto dwoch panow z Afryki,
jeden z Nigerii, a drugi z Kenii i oboje bardzo mocno obstawali przy tym, zZe
to jest w porzgdku, mie¢ dwie czy trzy zony. Probowali mi wyttumaczyé swoje
racje. Ja jako kobieta ze swojej strony staratam si¢ broni¢ stanowiska, Ze to
nie jest do konca fair. Jednak nie potrafilismy, nie bylismy w stanie dojs¢ do
porozumienia w tej kwestii, bo oni swoje, a ja swoje. Do tej pory nie rozumiem
ich stanowiska, ale mysle, ze oni tez nie rozumiejg tego, co ja im chciatam
powiedzie¢. To doswiadczenie byto dosy¢ trudne do zaakceptowania (LjpK).

Zdarzato sig, ze kursanci pytali o to, dlaczego Polacy sa tacy smutni. Ten
nasz smutek oznacza dla nich po prostu cos strasznego. Oni nie rozumiejg,
dlaczego Polacy tak narzekajq i sq tacy smutni. Ten temat zawsze wychodzi po
kilku spotkaniach. Ja staram sie¢ im oczywisScie Humaczyc¢, skqd to sie wzielo,
dlaczego tak jest, natomiast oni majq duzy problem ze zrozumieniem tego,
gdyz pomimo trudnosci i tego co przeszIli, majq bardziej optymistyczne podej-
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Scie do zycia i trudno im nas zrozumie¢ (LjpK). Przedstawione postrzeganie
Polakow w oczach Afrykanow potwierdzajg wyniki badan przeprowadzone
w ramach projektu: ,,Badanie Opinii Publicznej na temat integracji obywateli
panstw afrykanskich w Polsce”: ,,Tu zawsze znajdziesz kogos, kto jest nieza-
dowolony” ¢%; ,,Od kilku lat pracuj¢ z ludzmi i po prostu Polacy uwielbiaja
narzeka¢. Smieszne, ale taka jest praca i zawsze znajdziesz kogo$, kto jest
niezadowolony. Jak nawet go wsadzi¢ do raju. Zawsze znajdzie si¢ ktos, zeby
utrudni¢ zycie. Mam momenty, ze mowi¢ — «Zwariuj¢ z tymi ludzmi»”**,
Lektorka, odnoszac si¢ do wspotpracy z osobami pochodzacymi z kra-
jow afrykanskich w ramach kurséw jezyka polskiego, wskazala na pozytywne
aspekty miedzykulturowego kontaktu: Mi wspolpracuje sie bardzo dobrze
z Afrykanczykami, gtownie chyba przez ten optymizm, ktory oni majq do Zycia
i to ich spokojne podejscie do wszystkiego. Duzo latwiej przebiega tez proces
komunikacji niz z innymi grupami. To tez chyba wynika z tego, zZe ja dosy¢
duzo czasu spedzitam wsrod Afrykanczykow i mam duzo znajomych z roznych
krajow afrykanskich, wiec jestem w stanie wigcej zrozumieé, w tym ich kulture
i wiem tez, jak u nich wyglgda zycie codzienne. Wydaje mi sie, ze przez to jest
mi tatwiej. Osobiscie uwazam, Ze nauczanie jezyka polskiego jako obcego jest
straszng frajdq. A jezeli ktos raz zacznie uczy<, to bardzo trudno jest skonczyc.
Przyznaje, ze ja przez diugi okres czasu bitam sie z myslami, czy kontynuowac
uczenie polskiego, czy nie. Jednak praca nad doktoratem zwycigzyla, wiec
tylko z tego powodu odtozytam nauczanie, ktore uzaleznia i wcigga, ale wroce

do uczenia i nadal bede chciata prowadzié¢ grupy jezykowe (LjpK).

11.3. Studium przypadku wielokulturowej szkoty na przyktadzie
Gimnazjum Spotecznego nr 20 , Raszynska” w Warszawie

,»Wiele kwestii zwigzanych z edukacja dzieci imigrantdéw wymaga rozwigza-
nia. R6znorodno$¢ powinna znalez¢ odzwierciedlenie w programie nauczania,
powinno si¢ dazy¢ do Scistej wspotpracy pomiedzy rodzicami, wspdlnotami

623 P, Dufiski, P. Sredzifski, op. cit.,s. 15.
0% Afrykanie w Polsce, badanie na rzecz zwalczania dyskryminacji. Prezentacja wynikow badan
Jakosciowych i ilosciowych dla Fundacji ,, Afiyka Inaczej”, Afryka.org, Warszawa, 2.06.2015, s. 14.
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imigrantow i szkotami, a wszelkie specyficzne problemy powinny by¢ rozwia-
zywane na przyktad, gdy w jednej szkole uczy si¢ duzo dzieci imigrantow”**.

Specyficzng szkota w ksztalceniu uczniow cudzoziemskich — z uwagi na pro-
gram i podejscie wychowawcze oraz podejmowane aktywnosci edukacyjne —jest
Spoleczne Gimnazjum nr 20 mieszczace si¢ przy ul. Raszynskiej w Warszawie.
Rozpoczeto swoja dziatalnos¢ w 2001 r. i wechodzi w sktad Zespotu Spotecznych
Szkot Ogolnoksztatcacych ,,Bednarska” im. Jam Saheba Digvijay Sinhji w War-
szawie®, Szkota nie bez powodu obrata za patrona tego hinduskiego maharadze,
poniewaz w 1942 r. przyjat on pod swoja opieke kilkaset polskich dzieci, ktore
uciekly z terenow ZSSR. Jak mowi wieloletnia dyrektorka szkoty Krystyna Star-
czewska: Kiedy patronem szkoty zostal maharadza, pojawita sie idea, aby robi¢
to samo w stosunku do dzieci uchodzcow, ktore obecnie sq w podobnej sytuacyji,
Jjak kiedys byly nasze polskie dzieci. Postanowilismy w kazdej klasie przeznaczyé
cztery miejsca dla dzieci, ktore potrzebujq specjalnej opieki. 1 dalej: Nasze szkoly
istniejq prawie 25 lat. Pierwsza z nich — niepubliczna, wolna szkota powstata
w 1989 r., w ktorym Polska stata sie krajem niezaleznym. 1o byta pierwsza taka
placowka, diugo przygotowywalismy sie do tego, aby jq zatozy¢ i naszq gtowng
ideq byto wychowanie uczniow na obywateli demokratycznej Polski. Wtedy byty
szkoly autorytarne, gdzie dziecko miato tylko stuchac i nie miato prawa mysle¢
po swojemu. I wowczas powstat pomyst, aby szkola miata charakter demokra-
tyezny. Co to znaczy? Wszyscy cztonkowie spolecznosci szkolnej: uczniowie,
rodzice i nauczyciele wspotdecydujg o szkole (1GRDK).

Naidee wychowawcze szkoly sktada si¢ pie¢ postulatow: sprzeciw wobec
ostrej rywalizacji pomiedzy uczniami; szacunek dla godnosci kazdej osoby

025 Komunikat Komisji dla Rady, Parlamentu Europejskiego, Europejskiego Komitetu Eko-
nomiczno-Spotecznego oraz Komitetu Regiondw na temat imigracji, integracji i zatrudniania z dn.
3 czerwca 2003 r., http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/ALL/?uri=CELEX%3A52004AE1642
[dostep: 31.10.2016].

026 W sktad Zespotu wchodzi osiem szkot: Spoteczne Gimnazjum nr 20 ,,Raszyfiska”, Spo-
teczne Liceum Ogolnoksztalcace z Maturag Miedzynarodowa, Liceum ,,Bednarska”, Wielokultu-
rowe Liceum Humanistyczne im. Jacka Kuronia, Spoteczne Gimnazjum ,,Hispaniola”, Spoteczne
Gimnazjum ,,Startowa”, Bednarska Szkota Podstawowa, Bednarska Szkota Realna. Organem pro-
wadzacym Zespotu Szkot ,,Bednarska” jest Towarzystwo Przyjaciot I SLO. Do tego Towarzystwa
(status prawny: stowarzyszenie) nalezg rodzice, nauczyciele, absolwenci, byli nauczyciele oraz
rodzice absolwentow. http://stronarasz.idu.edu.pl/ [dostgp: 29.08.2015]. Zob. tez. A. Kosowicz,
Access to Quality Education..., op. cit., s. 38.
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http://www.startowa.edu.pl/aktualnosci
http://www.startowa.edu.pl/aktualnosci
http://www.naszasp.edu.pl/
http://www.realna.bdnr.pl/
http://www.towarzystwo.bednarska.edu.pl/
http://stronarasz.idu.edu.pl/
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ludzkiej 1 poszanowanie praw czlowieka; zyczliwos$¢, tolerancja i wrazli-
wos$¢ wobec innych; przygotowanie do zycia w spoteczenstwie demokratycz-
nym oraz ksztaltowanie umiejetnosci samodzielnego dziatania, niezaleznego
myslenia i odpowiedzialno$ci za wlasny rozwoj®?’. Krystyna Starczewska®?®
stwierdza, ze: Szkota jest nastawiona na wielokulturowos¢ i na nauke tole-
rancji. Mamy uczniow z Czeczenii, Afryki, Afganistanu, Chin, Mongolii, Kuby,
mamy bardzo duzo Wietnamczykow, sq tez Ormianie. W sumie na 330 uczniow
Jjest ponad 30 uczniow z réznych stron swiata®®.

Jesli chodzi o przygotowanie polskich uczniéw do kontaktu z uczniami
cudzoziemskimi, to na poczatku kazdego roku szkolnego dyrekcja wraz
z nauczycielami i1 uczniami organizuje rozne spotkania, podczas ktorych
przedstawia idee wychowawczo-edukacyjne szkoty i realizowane aktywnosci,
zardwno na gruncie gimnazjum, jak i we wspotpracy z innymi podmiotami.
Nauczycielka jezyka polskiego méwi: Bytam na takim spotkaniu, na ktorym
byt wyktad goscia zaproszonego z zewngtrz. Mowit o historii Polski, o polskiej
kulturze i o tym, jak to si¢ ma do innych kultur. Wyktad byt bardzo ciekawy
i inspirujgcy (3GRK).

Oprécz tego nauczyciele organizujg zajecia — pogadanki z polskimi
uczniami, w trakcie ktérych omawiajg sytuacj¢ w kraju pochodzenia cudzo-
ziemca, a takze przedstawiaja ich specyficzne trudnosci i1 potrzeby, wyni-
kajace m.in. z nieznajomosci jezyka polskiego, nowej kultury i nowego
srodowiska, w jakim si¢ znalezli. Jedna z nauczycielek pracujaca w gim-
nazjum mowi, ze: ,,Bardzo wazng kwestig takiego wyktadu jest mozliwos¢
zadawania przez uczniow pytan na temat nowego kolegi czy kolezanki”,

627 http://stronarasz.idu.edu.pl/index.php/2011-11-25-07-20-55/idee-wychowawcze [dostep:
20.08.2015].

028 Krystyna Starczewska pehnita funkcje dyrektorki szkoty do konica sierpnia 2015, a od wrze-
$nia tego roku funkcje¢ ta petni Stawomir Sikora.

629 7 kolei inne dane podaja (2013 1.), ze w szkole uczy si¢ 320 uczniow, a wérdd nich jest
70 uczniéw cudzoziemskich (w tym m.in. 20 Wietnamczykow, 14 Czeczendéw, 10 Chinczykow, po
trzech Afganczykow, Ormian i Afrykanczykow oraz pojedyncze dzieci z Iranu, Kuby i Tybetu),
K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak, op. cit., s. 73-74. Na przestrzeni 10 lat istnienia Gimnazjum
w szkole uczyly si¢ dzieci z panstw kontynentu afrykanskiego (Somalia, Burundi, Angola i Uganda),
a takze dzieci z Biatorusi, Ukrainy, Turcji, z krajow Europy Zachodniej, USA i Australii. Wigcej w:
J. Konieczna i E. Swidrowska, op. cit., s. 16-17; K. Malanowska, op. cit., s. 27. W czasie przepro-
wadzania badan nie bylto zadnego ucznia z kraju arabskiego.

030 Ibidem, s. 32.


http://stronarasz.idu.edu.pl/index.php/2011-11-25-07-20-55/idee-wychowawcze#p2
http://stronarasz.idu.edu.pl/index.php/2011-11-25-07-20-55/idee-wychowawcze#p3
http://stronarasz.idu.edu.pl/index.php/2011-11-25-07-20-55/idee-wychowawcze#p3
http://stronarasz.idu.edu.pl/index.php/2011-11-25-07-20-55/idee-wychowawcze#p4
http://stronarasz.idu.edu.pl/index.php/2011-11-25-07-20-55/idee-wychowawcze#p4
http://stronarasz.idu.edu.pl/index.php/2011-11-25-07-20-55/idee-wychowawcze
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Dotyczy to kwestii zwigzanych z przyczynami uchodzstwa, kraju pocho-
dzenia, kultury, zwyczajow, systemu edukacji, kulturowych ram zachowan
spotecznych i plaszczyzn wsparcia nowej kolezanki czy kolegi. A dyrek-
torka dodaje: Uczniowie i rodzice sq przygotowywani na to, ze w naszej
szkole uczq sie dzieci cudzoziemskie. Podczas zapisow przed egzaminem
odbywa sie spotkanie z rodzicami i tam dokonuje charakterystyki szkoty.
Jednym z elementow programu wychowawczego naszej placowki jest idea
wielokulturowosci i w zwiqgzku z tym obecni sq uczniowie z wielu stron
swiata. UchodZcy sq u nas za darmo, cho¢ szkota jest ptatna. Na spotkaniu
rodzice dowiadujq sig, ze z ich czesnego oplacana jest takze nauka osob
poszukujgcych azylu w naszym kraju. To jest jeden z warunkow przyje-
cia ich dziecka do szkoly®*' (1GRDK). Zasadniczo rodzice akceptujg ideg
wielokulturowos$ci w szkole, ale jak méwi nauczycielka: Niektorzy z nich
czujq jej przesyt, bo wedtug nich moze ona spowodowac zachwianie row-
nowagi miedzy tym, co inne, a tym, co polskie. Bojg sie, ze moze dojs¢ do
sytuacji, Ze to polscy uczniowie bedg w mniejszosci. Mysle jednak, ze sq to
pojedyncze przypadki (3GRK).

Na tle innych monokulturowych szkoét ,,Raszynska” jest postrzegana
jako swoiste ,,laboratorium” uczenia si¢ wielokulturowos$ci i poszanowania
dla Innych. Chodzi tu nie tylko o szacunek wzgledem i wobec kulturowe;j
czy narodowosciowej odmiennosci, lecz takze wobec kazdego cztowieka.
Przyktadem dzialan nakierowanych na przekazywanie wielokulturowej wie-
dzy i uwrazliwianie na Innego jest angazowanie ucznidow 1 nauczycieli oraz
rodzicow w prospoteczne, wielokulturowe dzialania wewnetrzne — krajowe
oraz w aktywnos$ci miedzynarodowe: Przy okazji otrzesin nasza szkota orga-
nizuje wiele zbiorek czy akcji pomocy innym krajom. Kilka lat temu zrobi-
lismy zbiorke dla szkoly w Birmie, ktora tez zostata nazwana ,, Raszynskq”
(IGRUK). W 2014 r. szkota zorganizowata pomoc dla Nepalu i tam tez

81 Pobyt uczniéw uchodzcdw w szkole spotecznej taczy si¢ z duzymi kosztami finansowymi.

W ich sktad wchodzi m.in. pokrycie czesnego, dodatkowego wynagrodzenia dla nauczycieli, ktorzy
udzielaja lekcji jezyka polskiego jako obcego i dodatkowych zaje¢ wyrownawczych, a takze pokry-
cie uczniom kosztow wycieczek szkolnych, letnich szkot, zakup podrecznikdw, optat za obiady oraz
optat za przejazdy komunikacja miejska. Aby sprosta¢ wymogom finansowym, placowka korzysta
z réznych dotacji m.in. z Urzgdu Miasta St. Warszawy oraz prowadzi projekty unijne zwigzane
z tematyka uchodzstwa i integracji.
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powstala szkota nazwana ,,Raszynska”. Uczniowie, angazujac si¢ w rozno-
rodne akcje charytatywne, uczg si¢ pomagania innym.

W wielokulturowym, zréznicowanym srodowisku otwartej na zewnatrz
szkoty, polscy i1 cudzoziemscy uczniowie uczg si¢ od siebie nawzajem: ,,u nas
mozesz si¢ uczy¢ razem z ludzmi z catego §wiata (z Biatorusi, Tybetu, Chin,
Wietnamu, Sri Lanki, Angoli, Izraela, USA, Czeczenii, Gruzji, Kuby i wielu
innych miejsc...) — to bardzo poszerza horyzonty”®? glosi jedno z haset na
stronie szkoty. Dzigki kulturowej roznorodnosci uczniowie, aby si¢ porozu-
mie¢, komunikuja si¢ na rdzne sposoby i nabywaja kulturowe kompetencje.
Jedng z tych kompetencji jest komunikacja migdzykulturowa.

Komunikacja z uczniami cudzoziemskimi w przestrzeni szkoty prze-
biega na roznych poziomach. Jesli w ogodle nie znaja jezyka polskiego, to:
Na poczgtku przekazujemy im wiedze obrazkowo®, ponadto cze¢s¢ z nich
mowi po rosyjsku, wiec mozemy sie w jakis sposob porozumiec¢. Mamy
tez paniq Zule, ktora jest lekarkq i petni role asystentki migedzykulturowej
(2GRM). Do jej gabinetu moze przyjs¢ kazdy uczen, ktory chce porozma-
wiac, zasiggna¢ porady czy poprosi¢ o pomoc w rozwigzaniu problemu na
tle kulturowym®*,

11.3.1. Klasa multi-kulti a problemy edukacyjne uczniéw

Zdaniem dyrektorki szkoty uczniowie cudzoziemscy, ktorzy nie znajg j¢zyka
polskiego, powinni by¢ przyjmowani do szkot bez egzaminéw wstepnych.
Powinni tez obligatoryjnie mie¢ mozliwo$¢ pobierania intensywnych lekcji
jezyka polskiego jako obcego (drugiego), a po jego opanowaniu by¢ przy-
dzielani do klas zgodnie z wiekiem. Aby sprosta¢ tym wymaganiom, na
poczatku edukacji w wielokulturowym gimnazjum preferowany jest model
separacyjny®®. W Gimnazjum sa specjalne klasy multi-kulti, ktorych celem
jest wyrownanie roéznic programowych i przygotowanie do integracji uczniow

2 http://stronarasz.idu.edu.pl/index.php/64-raszynska-bo [dostep: 20.08.2016].

633 Za pomoca roéznych gier i zabaw, zob. m.in. K. Malanowska, op. cit., s. 32.

6% Zob. film dokumentalny pt.: ,,Zula z Czeczenii” z 2005 ., ktory wyswietlany byt w TVP 2,
15.03.2006, godz. 0.50.

05 K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak, op. cit., s. 75-76.
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w klasach gimnazjalnych®¢. W kazdej z tego typu klas uczy si¢ od kilku do
kilkunastu ucznidéw. Zajecia sa prowadzone przez nauczycieli znajacych jezyk
obcy: angielski, rosyjski i majacych przygotowanie do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego. W klasach multi-kulti uczniowie maja do dyspozycji pod-
reczniki, ¢wiczenia 1 dodatkowe materialy przygotowywane przez nauczycieli
oraz przestrzen do konsultacji z osobami prowadzacymi zajecia.

Ta grupa uczniow, ktora do nas przychodzi — podkresla dyrektorka szkoty
— a nie zna jezyka polskiego, znajduje miejsce w klasach multi-kulti. W tych
klasach uczq si¢ jezyka polskiego te osoby, ktore chcq potem przejsé¢ caly
system naszych szkot, czyli gimnazjum, liceum, a potem dostaé sie na uni-
wersytet. Tym osobom, ktorve chcq wezesniej zakonczyé edukacje, albo majg
w planie wyjazd do innych krajow lub powrot do swojej ojczyzny, zapewniamy
mozliwos¢ ukonczenia gimnazjum w klasach multi-kulti. Uczniowie ci przez
87 a potem przydzielani
sq do klas zgodnie z wiekiem. 1 dalej: Czasem zdarza sie, ze uczen ma bardzo
duze braki w nauce i wtedy chodzi do klasy nizej. Catly czas sprawdzamy jed-
nak jego umiejetnosci i zdarza sie, ze po kilku miesigcach przenosimy go do

pot roku lub przez caly rok uczeszczajq do tej klasy

klasy, do ktorej powinien chodzi¢ zgodnie ze swoim wiekiem. Na 0got jednak
przychodzq do nas uczniowie, ktorzy znajq juz troche jezyk polski, poniewaz
uczyli sie go w osrodku dla uchodzcow lub w szkole podstawowej. Jest to jed-
nak znajomos¢ powierzchowna i najczesciej nie znajg oni w 0gole polskiej
ortografii i gramatyki (1GRDK).

Zdarza si¢, ze uczniowie, ktorzy stabo radza sobie z opanowaniem jezyka
polskiego, ucza si¢ w klasie multi-kulti dtuzej niz rok. Chodzi o to, aby unikng¢
,fikcji nauczania™®® i rzetelnie przygotowa¢ mtodego cztowieka do swobod-
nej komunikacji w jezyku, ktory jest 1 pozostanie dla niego jezykiem obcym.
Wychowawca w klasie multi-kulti dodaje: Klasa podzielona jest na dwie grupy,
ktore sq zroznicowane pod wzgledem wieku uczniow i ich znajomosci jezyka

66 Na poczatku w szkole istniata oddzielna, specjalna klasa tylko dla uczniéw cudzoziem-
skich, w ktorej uczyli si¢ wszystkich przedmiotow. Okazato si¢ jednak, Ze dzieci nie miaty kontaktu
z polskimi uczniami i nauka jezyka polskiego ograniczata si¢ tylko do lekcji z tego przedmiotu.
Hermetyczno$¢ grupy nie sprzyjala tez integracji z polskimi uczniami, U. Jurczykowska, A. Mysz-
kowska, op. cit., s. 98.

87 Uczniowie maja codziennie cztery godziny lekcyjne jezyka polskiego, K. Gmaj, K. Iglicka,
B. Walczak, op. cit., s. 74.

038 Ibidem, s. 75.
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polskiego. Jest to klasa wstgpna, ktora pozwala w przysztosci na uczestniczenie
w regularnej klasie gimnazjalnej. W momencie, gdy widzimy, Ze dany cudzo-
ziemiec z klasy multi-kulti jest w stanie dac sobie rade w I czy Il klasie gimna-
zjum, to robimy wszystko, aby do niej dolgczyt. Mielismy jednak takq sytuacje,
ze uczen z Wietnamu przez vok chodzit do tej klasy i potem poszedt do I klasy
gimnazjum, ale nie dawat sobie rady i po miesigcu do niej wrocil. Oczywi-
Scie monitorujemy sytuacje, jak wyglgda kwestia wejscia do nowej grupy i jak
ona reaguje na nowg osobe. Chce zaznaczyé, ze w filozofii szkoly i w podej-
Sciu nauczycieli ,,inny” nie znaczy ,,obcy”. 1 dalej: W tych klasach uczq sie
tylko imigranci. Na poczqgtku roku szkolnego [2010/2011 — przyp. E.J.] mielismy
w jednej grupie w klasie multi-kulti czterech uchodzcow z Afganistanu i czterech
Czeczenow. Natomiast teraz [luty 2011 r. — przyp. E.J.] zostalo tylko czterech
Czeczenow. Najtatwiej majq uczniowie z Armenii, Kuby, Chin i Wietnamu, bo
w tych krajach system edukacyjny jest zblizony do polskiego. Najtrudniej jest
odnalez¢ sie w polskiej rzeczywistosci szkolnej Afganczykom i Czeczenom, kto-
rzy majq duze problemy z przedmiotow scistych, pomijajgc kwesti¢ znajomosci
Jjezyka polskiego. Mamy teraz chiopaka z Czeczenii, ktory w Polsce chodzit od
1 do V klasy szkoly podstawowej. Niestety, nie zaliczyl VI klasy i teraz nadra-
biamy z nim braki, aby w nowym roku szkolnym poszedt do I klasy gimnazjum,
choc¢ rocznikowo powinien by¢ w klasie Il. Do szkoty przyszedt z nadziejq, ze od
razu pojdzie do gimnazjum, ale niestety, mimo bardzo dobrej znajomosci jezyka
polskiego, znalazt si¢ w klasie multi-kulti, bo ma bardzo duzo zaleglosci w mate-
riale z roznych przedmiotow. Chyba jednak nie do konca go to satysfakcjonuje.
Powtarzam mu, ze na tym etapie nie da sobie rady w gimnazjum, a wtedy jego
duma i honor zostang urazone i potraktuje to jak policzek w twarz. Chlopak jest
u nas pottora miesigca i byl okves, ze czut sie zniechecony i zaczqt wagarowac.
Chcemy mu pomdoc skonczy¢ szkole, ale on sam musi tego chciec. W klasie multi-
-kulti podstawq jest nauka jezyka polskiego, ale w zaleznosci od znajomosci tego
Jjezyka przez miodziez, sukcesywnie wprowadzamy tez inne przedmioty. Mysle, ze
wigekszos¢ uczniow potrzebuje okoto roku, aby podszlifowac jezyk polski i nadro-
bic¢ braki z innych przedmiotow (2GRM).

Krystyna Starczewska dodaje: Oprocz jezyka polskiego udzielamy takze
dodatkowych lekcji z innych przedmiotow, m.in. z historii, ale nacisk ktadziemy
glownie na przedmioty Sciste — matematyke, fizyke i chemig. Niestety, nie
wszystkie braki da sie od razu wyrownac¢ (1GRDK).
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Nauczyciele przedmiotow $cistych maja trudne zadanie dotyczace sposobu
przekazania wiedzy uczniom, ktérzy nie znaja jezyka polskiego. Wykorzystuja
do tego rdzne metody, np. rysunek i filmy popularno-naukowe, ale takze metody
niekonwencjonalne: lepienie z ciasta, krojenie, a nawet smazenie, aby pokazac
rozne reakcje chemiczne i fizyczne. Nauczyciele muszq by¢ bardzo kreatywni,
nie mogq zrobi¢ wyktadu, bo nikt ich nie zrozumie. Nauka musi odbywac sie
przez doswiadczenie, a nauczyciele muszq umiec przetozy¢ materiat na jezyk
zrozumiaty dla uczniow cudzoziemskich. Jesli chodzi o jezyk polski, to ucznio-
wie, ktorzy systematycznie sie go uczq i powazanie podchodzq do lekcji, zdo-
tajg go opanowac. Po zajeciach lekcyjnych poswigcam im duzo czasu na spo-
tkania towarzyskie niezwiqzane ze szkolq. Staram sie to , przemycac”, zeby
uczy¢ jezyka polskiego nie tylko na lekcjach, ale takze poprzez kontakt z innymi
ludzmi. Oczywiscie chce przekazac im jak najwiecej materiatu i w zwigzku z tym
wykorzystuje wszelkie swoje doswiadczenie jezykowe, zZeby szybko nauczyli sie
mowic¢ i poprawnie pisac, z polskimi znakami. Robi¢ duzo dyktand ze stuchu,
zeby poznali polskie dzwigki. Zadaje im duzo éwiczen i dwa razy w tygodniu
jest sprawdzian ze stowek. Mam luksus i komfort pracy, poniewaz w grupie
Jest mato osob, bo zajecia nigdy nie sq prowadzone w calej klasie multi-kulti.
Jezyka polskiego ucze w dwoch grupach — zarowno tej zaawansowanej, jak i tej
poczqtkujgcej. Chodzi o to, aby uczniowie mieli roznych nauczycieli, Zeby nie
przyzwyczaili sig tylko do wymowy jednego z nich. Oczywiscie jest duza roz-
nica w prowadzeniu lekcji, poniewaz zupetnie inaczej pracuje si¢ z uczniami,
ktorzy sq tydzien w Polsce, a inaczej z tymi, ktorzy sq rok lub dtuzej. Oprocz
znajomosci jezyka i wieku, staramy si¢ dobierac¢ grupy pod wzgledem rozno-
rodnosci narodowo-etnicznej. Chodzi o to, Zeby w jednej grupie nie byto dzieci
z tego samego kraju, aby nie mogli rozmawiac ze sobg w swoim jezyku. Do nauki
Jezyka polskiego wykorzystuje podrecznik pt. ,, Hurra po polsku!!!”*%
biam wymyslac¢ nowe rzeczy i urozmaica¢ material. Uczniowie czesto buntujg

ale uwiel-

sig przeciwko podrecznikowi i nie chcq z niego korzystacé. Do pracy na lekcji
wykorzystuje takze swoje materialy, np. teksty z literatury, gazet, piosenki, filmy,
no i oczywiscie mamy konwersacje na interesujgce ich tematy (3GRK).

8% Hurra po Polsku!!!, Seria ksiazek, ¢wiczen i CD do nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Zob. wigcej m.in. na stronie https://ksiegarnia.poltax.waw.pl/advanced_search_result.
php?keywords=hurra+po+polsku [dostep: 20.08.2015].


https://ksiegarnia.poltax.waw.pl/advanced_search_result.php?keywords=hurra+po+polsku
https://ksiegarnia.poltax.waw.pl/advanced_search_result.php?keywords=hurra+po+polsku
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Natomiast wychowawca dodaje: W zaleznosci od zdolnosci i mozliwosci
uczniow nauczyciele jezyka polskiego modyfikujqg troche program zawarty
w podreczniku. Nie jest to typowy podrecznik do pracy z uchodzcami, bo takiego
nie ma. Zupetnie inaczej pracuje si¢ z mtodziezg imigranckqg wywodzgcq sie
z kregu europejskiego, a inaczej z uczniami z innych kregow kulturowych.
Bardzo trudna jest praca z uchodzcami z Afganistanu, ktorzy majg zupetnie
inng wizje swiata. Uwazajg oni bowiem, zZe ziemia jest ptaska, lezy w centrum
wszechswiata, a na koncu sq jakies potwory. Gdy mtodzi 16— 17-latkowie usty-
szeli o uktadzie planetarnym, to szeroko otworzyli oczy ze zdumienia (2GRM).
To tylko nieliczne przyktady roéznic, na jakie napotykaja nauczyciele przeka-
zujacy wiedze¢ uczniom pochodzacym z innych kregdéw kulturowych. Zdoby-
wanie wiedzy w nowych warunkach na bazie rozumienia i komunikowania si¢
w nowym jezyku nie tylko wigze si¢ z ograniczeniami i trudno$ciami. Oczywi-
Scie uczniowie cudzoziemscy majg problemy w nauce i nie powinno to dziwic.
Ale mamy tez takich uczniow, ktorzy sobie Swietnie radzq, sq bardzo pracowici
i bardzo szybko nadrabiajg braki w materiale szkolnym — dodaje dyrektorka.

Wprawdzie uczniowie cudzoziemscy nie biorg udziatu w olimpiadach
przedmiotowych, ale: Mamy takiego ucznia czeczenskiego niezwykle uta-
lentowanego plastycznie, ktory bratl udzial w kilku konkursach. Poniewaz
ma niezwykty talent, otrzymat stypendium ogolnopolskie i dostal sie pod
opieke profesorow z ASP. Ponadto chlopcy biorq udzial w meczach pitki
noznej. Jednak w konkursach przedmiotowych nasi cudzoziemscy uczniowie
nie biorq udziatu, bo to jest dla nich za trudne (1GRDK). Niedawno w kla-
sie multi-kulti byty dwie uczennice — z Chin i z Kuby, ktore szybko nadrobity
program szkoly podstawowej i poszly do gimnazjum. Byly bardzo pracowite
i z checig zostawatly po lekcjach, aby dowiedzie¢ sie wiecej niz tylko z lek-
cji. W domu sumiennie i starannie odrabialy prace domowe i zawsze byty
przygotowane do lekcji. Obecnie jest jedna czeczenska uczennica, ktora jest
bardzo ambitna i wykorzystuje wszystkie mozliwosci, jakie oferuje jej szkota,
aby zdoby¢ wiedze. Chetnie korzysta z biblioteki — od razu pierwszego dnia
pobytu w szkole wypozyczyta ksigzki historyczne w jezyku rosyjskim®. Na

840 W czasie przeprowadzania wywiadu Edyta Januszewska miata mozliwo$¢ zwiedze-
nia biblioteki, w ktorej znajdowaly si¢ pozycje ksiazkowe w jezykach narodowych uczniéw
cudzoziemskich.
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lekcji jest skupiona i wszystko skrzetnie notuje. Jak czegos nie rozumie, to od
razu pyta. Dziewczynka nie zna jezyka polskiego i dlatego porozumiewamy
si¢ po rosyjsku. Poniewaz ja nie funkcjonuje dobrze w tym jezyku, to nasza
komunikacja opiera si¢ na podobienstwie niektorych stow i na tym, ze mowi
ona wolno i kilkakrotnie powtarza zdanie, abym mogla zrozumieé. Z tego
co wiem, to juz od roku jest w Polsce, ale nigdy nie miala zadnych lekcji
Jjezyka polskiego. Mieszka w Domu Dziecka®"!
wigzkow, bo opiekuje sie tam miodszym rodzenstwem. Nie przeszkadza jej to
jednak rozwija¢ swoich zainteresowan m.in. plastycznych. Chetnie uczest-
niczy w zyciu szkolnym, wychodzi z klasq do kina i na wycieczki. Widzimy,
ze bardzo jej zalezy na nauce i mimo ze jest u nas tylko dwa tygodnie, to
wszyscy nauczyciele majg o niej bardzo dobre zdanie. Jest bardzo ciekawq
osobgq, chodzi w szkole ubrana w swoj tradycyjny stroj i wyroznia sie na tle
klasy (3GRK). Do klasy multi-kulti chodzg takze uczniowie, ktérzy nie znaja
jezyka polskiego, ale ze wzgledu na swoj wiek nie moga kontynuowac nauki
w gimnazjum. Chcg tylko naby¢ kompetencje jezykowe, aby moc ukonczy¢

i styszatam, zZe ma duzo obo-

kursy zawodowe i znalez¢ prace w Polsce.

Przytoczone wypowiedzi pokazuja, ze szkota i nauczyciele sg otwarci na
kontakt z mlodzieza nieznajaca jezyka polskiego i realiow polskiej szkoty.
Aby ulatwi¢ im nauke¢, w budynku na drzwiach, schodach i na r6znych przed-
miotach, np. na $cianach, tablicy, oknie, tawce, krzesle, dla nowo przybytych
ucznidow sg naklejane karteczki z nazwami (znaczeniami) w jezyku polskim.
Dzi¢ki tej metodzie uczniowie czujg si¢ pewniej i szybciej zapamictuja pod-
stawowe stowa odnoszace si¢ do szkolnego wyposazenia. ROwniez przestrzen
szkolna ulatwia dzieciom integracj¢ i poczucie wspdlnoty. Przyktadowo na
korytarzu sg wywieszone flagi wszystkich panstw, z ktorych pochodza dzieci,
a w gablotach znajduja si¢ gazetki z wielokulturowych aktywnosci: festiwali,
letnich szkot, wycieczek i projektow realizowanych przez uczniow. W szkole
panuje system nagradzania wszystkich uczniow cudzoziemskich niezaleznie
od osigganych przez nich wynikéw w nauce. Prowadzona jest tez praca na
»pozytywach”, czyli mocnych stronach uczniéw. Chodzi o to, aby wzmocni¢
poczucie wlasnej warto$ci uczniéw i zacheci¢ ich do dalszego wysitku: kolej-

1 Szkota od wielu lat wspotpracuje z Domem Dziecka na ul. Korotynskiego w Warszawie
i przyjmuje wychowankéw Domu — uczniéw matoletnich bez opieki.
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nych etapow nauki i podejmowania inicjatyw na rzecz integracji w srodowi-
sku szkolnym, jak i poza nim®®.

Wychowawca w nastepujacy sposob mowi o swojej pracy z uczniami cudzo-
ziemskimi: Moim zadaniem jako wychowawcy w klasie multi-kulti nie jest wytgcz-
nie aspekt wychowawczy, ale takze monitorowanie postepow w nauce jezyka pol-
skiego. Jestem w stalym kontakcie z nauczycielami tego jezyka, aby wytapywaé
sytuacje, w ktorych dany cudzoziemiec ma trudnosci i potrzebuje indywidualnych
lekcji. Mojq rolq jest poznanie sytuacji danego cudzoziemca, problemow, z jakimi
do nas przychodzi, sytuacji lokalowej, bytowej, czasami zapewnienia im ubran.
10 zupetnie niestandardowa rola wychowawcy. Poza tym pomagam im zatatwia¢
sprawy zwigzane z procedurq, czyli ttumacze zagadnienia zwigzane ze statusem
uchodzcy, ktore sq w jezyku polskim. Moim zadaniem jest takze organizowanie
zajec¢ w klasie z uwzglednieniem odmiennosci kulturowych, na przyktad pilnowa-
nie, zeby nie bylo zajec¢ koedukacyjnych. Lekcje w tef klasie to nie sq zwykte zaje-
cia, to indywidulane podejscie do kazdego ucznia i rozmawianie z nimi na rozne
tematy. Mam komfort, jesli chodzi o zajecia dydaktyczne, bo nie musze biegac
po salach i wypetniaé te 18 czy wiecej godzin tygodniowo, tylko mam czas dla
uczniow cudzoziemskich. Moja praca to takze kilkugodzinne wyjscia kulturowo-
-spoleczne, ktore majq miejsce raz w tygodniu. Ucze ich poruszania si¢ po mie-
scie, na przyktad korzystania z komunikacji miejskiej. Dla nas jest to rzecz abso-
lutnie prosta, natomiast dla nich stanowi ogromny ktopot. Mielismy ucznia, ktory
dojezdzat do szkoly z Podkowy Lesnej i ogromnym problemem dla niego byt sam
dojazd, miejsce przesiadki i zakup biletu autobusowego. Dla Afganczykow bilet
czy karta miejska to rzeczy z innej bajki. Gdy po raz pierwszy jechali autobusem,
to dziwili sig, ze majq cos skasowac. Poprzez wyjscia ucze moich podopiecznych
praktycznego jezyka, chociazby w postaci zamowienia w kawiarni kawy czy cze-
kolady. Podpowiadam, jakich uzywamy stow, gdzie i jak siadamy, czy mamy sami
cos odebrac, czy przyniosq nam do stolika. Czyli proste mechanizmy, ktore my
mamy opanowane, a dla nich bywajq czesto rzeczami obcymi. Staram sie, aby nie
czuli si¢ wyobcowani w nowym srodowisku. Ucze ich polskiej kultury i pokazuje,
Ze tego czego nauczq si¢ w szkole, bedzie ich kapitalem po jej skonczeniu, w real-

642 K. Malanowska, op. cit., s. 29-30.
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nym zyciu 2GRM)*3, Z wypowiedzi tej wynika, ze waznym aspektem pomocy
dzieciom cudzoziemskim w nauce jest ich brak anonimowo$ci i doglebne pozna-
nie ich problemow psychospotecznych. Uczniowie cudzoziemscy bardzo szybko
uczg si¢ jezyka polskiego i to w nim komunikujg si¢ ze swoimi kolezankami
i kolegami oraz z nauczycielami. Dotyczy to uczniéw pochodzacych z réznych
krajow zarowno z krggu europejskiego, jak i z pozacuropejskiego. Natomiast
uczniowie pochodzacy z tego samego kraju rozmawiajg ze sobg w swoim jezyku.
Wychowawca zwraca takze uwage na fakt, ze w szkole istnieje system demo-
kracji uczniowskiej. Bazujac na wychowawczych ideach Janusza Korczaka,
stworzono w szkole sejm, parlament i rzad, w sktad ktorego wchodzg uczniowie,
nauczyciele i rodzice, ktoérzy wspodlnie podejmuja rozne decyzje.

Kazda klasa ma w sejmie szkolnym wybieranego przez siebie reprezen-
tanta. W przypadku grupy multi-kulti takze wybierany jest przedstawiciel, ale
dopiero po trzech miesigcach, ze wzgledu na problemy jezykowe. W obec-
nej klasie takim reprezentantem zostat uchodzca z Afganistanu. Na poczqtku
wszystkie zasady demokracji byly mu zupelnie obce i diugo mi zajeto, aby
wyttumaczy¢ mu, co to jest parlament i o co w tym wszystkim chodzi. Udzial
uczniow w sejmie szkolnym ma za zadanie m.in. przeciwdziatanie tworzeniu
sig na terenie szkoly gett etnicznych i kulturowych. Staramy sie, zeby dzieci
byly jak najkrocej w klasie przygotowujgcej, aby proces integracji ze spotecz-
nosciq szkolng byt jak najszybszy. I to si¢ udaje (2GRM).

11.3.2. Integracja

Szkota ktadzie duzy nacisk na integracje uczniow miedzy soba, a takze ze sro-
dowiskiem lokalnym. Istnieje wspotpraca m.in. z Domem Dziecka, Domem
Seniora, z o$rodkami dla cudzoziemcow, z instytucjami wspierajagcymi uchodz-
cOéw 1 pracujacymi z rodzinami uchodzcow, z organizacjami pozarzadowymi
i z pobliskim klubem osiedlowym Surma®. Ta wieloaspektowa i wielostronna
wspotpraca umozliwia szybszg aklimatyzacj¢ uczniow cudzoziemskich w pol-

043 Zob. takze: A. Krzyzaniak-Gumowska, Co ma Azorek, ,,Polityka” nr 48(2784), z dnia
27.11.2010, s. 36-37.
44 http://stronarasz.idu.edu.pl/index.php/wspolpracujemy-z-ochota [dostep: 29.08.2015].
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skim $rodowisku oraz uwrazliwia na problemy dzieci i dorostych ze srodowiska
lokalnego. Integracja mtodych cudzoziemcow zalezy od wielu czynnikdw, m.in.
od poczucia bezpieczenstwa w nowych warunkach zycia i codziennego funk-
cjonowania, od doswiadczen edukacyjnych w kraju pochodzenia, od poziomu
znajomosci jezyka polskiego, od wyksztatcenia 1 statusu rodzicow/opiekunow
prawnych, od warunkéw zycia w Polsce i od wsparcia diaspory mniejszoscio-
wej, z ktorej wywodzi si¢ imigrant/imigrantka®®. Z wypowiedzi respondentow
wynika, ze integracja w szkole ma dwa wymiary: odbywa si¢ w czasie przerw,
a wiec kontaktow rowiesniczych, wspolnych rozmow i spotkan oraz na zajg-
ciach dodatkowych i podczas aktywnosci pozalekcyjnych.

Jednym z dziatan na rzecz integracji jest organizowanie przez mtodziez
projektow, ktore dotycza rdéznych kultur i historii narodéw i spotecznosci, np.:
»Kultura, zwyczaje i tradycje Afryki”, ,,Budujemy razem nasz §wiat”, ,,Indie
— 0jczyzna naszego patrona”, ,,Mniejszosci narodowe polskie” czy ,, Tradycje
i kultura Zydéw polskich”. Uczniowie w ramach kilku czy kilkunastu zespotow
przygotowuja si¢ do nich przez caty rok. Na koniec roku szkolnego, w czasie
Swigta szkoty, pokazywana jest ich praca. Przybiera ona r6znorodne formy: od
prezentacji, wystepow teatralnych, tanecznych, po projekty muzyczne i reko-
dzieto®¢. Co roku organizujemy rozne projekty, zeby zintegrowad miodziez
cudzoziemskq i polskq, i zeby pokazac¢ wielos¢ kultur, ktora nas wzbogaca,
a nie rozni. W tym roku mamy projekt ,, Wielkie religie swiata”, w ramach
ktorego uczniowie byli juz m.in. w meczecie, a Czeczeni przygotowali swoje

narodowe potrawy®¥. Bardzo zalezy nam na tym, aby uczniowie cudzoziemscy

645 K. Malanowska, Nauka w klasie wielokulturowej — refleksje nauczycielki gimnazjum, w:
N. Klorek, K. Kubin (red.), Innowacyjne rozwigzania w pracy z dzie¢cmi cudzoziemskimi w systemie
edukacji. Przykiady praktyczne, Warszawa 2012, s. 27.

046 N. Klorek, Szkola przyjazna cudzoziemcom, 17.03.2008, http://refugee.pl/?mod=knowbase
&path=2226&PHPSESSID=410f09¢cb96233563b7cee962fb77848 [dostep: 18.08.2015]; J. Konieczna,
E. Swidrowska, op. cit., s. 17. Wigcej o projektach przeczytaé mozna na stronie Gimnazjum. Urszula
Markowska-Manista, jako ekspertka zostata zaproszona przez dyrekcje po powrocie z badan tereno-
wych w Republice Srodkowoafrykanskiej, spotkata sie z zespotem uczniow, ktérzy przygotowywali
prezentacje o Pigmejach w ramach projektu ,,Kultura, zwyczaje i tradycje Afryki”. Zaciekawity ich nie
tylko tradycje, ale takze Zycie codzienne i sposoby budowy tradycyjnych chat —, liscianek”. Uczniowie
zadawali wiele pytan i uzyskang wiedze zglebili, siggajac do tematycznych publikacji.

47 Na stronie internetowej szkoty mozna przeczyta¢ rowniez, ze w ramach projektu zostaly
zaprezentowane tradycyjne tance hinduskie, odbyt si¢ koncert mnichéw tybetanskich i koncert pie-
$ni hebrajskich, a takze wystep teatralny mlodziezy gimnazjalnej oraz wyklad ks. Adama Boniec-
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mogli si¢ pochwali¢ swojq kulturq. Zyskujq wtedy podziw, uznanie i szacunek
wsrod swoich polskich kolegow, bo majg wiedze w dziedzinach, w ktorych pol-
ska mlodziez jej nie ma. Zajecia te podnoszq ich poczucie wlasnej wartosci, bo
czujq sie dumni z tego, ze sq ekspertami i mogq zaimponowac swoim kolegom
i kolezankom (1GRDK). Nauczyciel w klasie multi-kulti dodaje: W projektach
nie uczestniczq uczniowie z mojej klasy, bo to jest dla nich za trudne. Majg oni
swoje zajecia dodatkowe, zwigzane z naukq jezyka polskiego i niwelowaniem
roznic i brakow w programie szkolnym (2GRM).

Innym dziataniem jest funkcjonowanie Klubu Wielokulturowego, ktory
powstat we wrzesniu 2009 r. Jego celem jest integracja polskich uczniéw i mto-
dziezy z dzielnicy Ochota z mtodymi osobami wywodzacymi si¢ ze srodowisk
imigranckich. Klub prowadzi biblioteke wielokulturowa, w ktorej znajduja
si¢ ksigzki w roznych jezykach, a takze organizuje warsztaty filmowe, zajgcia
muzyczne, warsztaty fotograficzne, zajecia sportowe, wieczory poswigcone roz-
norodnym tradycjom i kulturom. Ponadto Klub organizuje dyskoteki i wspolne
wyj$cia poza szkote (m.in. do teatru, kina, opery)®*®. Dyrektorka mowi, ze: Klub
organizuje takze wycieczki dla naszych cudzoziemskich uczniow pod hastem
,,Poznajemy Polske”. Sq to wyjazdy m.in. do Torunia, Krakowa, Wroclawia
i w gory. Wyjazdy te sq specjalnie organizowane dla grupy cudzoziemcow
i odbywajq sie niezaleznie od wycieczek klasowych (1GRDK).

Respondenci wskazuja na to, ze kontakty migdzy polskimi a cudzoziem-
skimi uczniami sg dobre: Niedawno obchodzilismy ,, Dzien Imigranta”, pod-
czas ktorvego byt poczestunek przygotowany przez uczniow obcokrajowcow.
Byly rozne wystepy — zespot czeczenski prezentowal tance kaukaskie, ucznio-
wie z krajow afrykanskich spiewali swoje narodowe piesni, a Chinczycy poka-
zywali sztuki walki. I wszyscy swietnie si¢ razem bawili. Jest w porzqdku, nie
ma napiec¢. Wezoraj obchodzilismy chinski Nowy Rok i wszyscy wiedzq, Ze
wtedy nalezy zlozy¢ zZyczenia Chinczykom. A jak jest Ramadan, to nie nalezy
Czeczenow meczy¢ na WF-ie. Dzieci wzajemnie sie tego uczq, mowi dyrek-
torka szkoty. Obchodzenie swigt Bozego Narodzenia czy swigt wielkanocnych
wpisane jest w tradycje naszej szkoty, ale z zachowaniem idei wielokulturo-

kiego na temat zycia i dziatalnosci Jana Pawta II, http://kronika.rasz.edu.pl/2011/05/prezentacja-
-projektow-religijnych.html [dostep: 18.08.2015].

8 http://klub.rasz.edu.pl/oklubie.html [dostep: 21.08.2015]; K. Gmaj, K. Iglicka, B. Walczak,
op. cit., s. 78.
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wosci i poszanowaniem prawa do kultywowania innych religii. W grudniu
urzqgdzamy w szkole Wigilie, a Swiety Mikolaj rozdaje wszystkim dzieciom pre-
zenty. W czasie rekolekcji adwentowych ksiqdz Boniecki odprawia tutaj msze
i uczestniczy w niej wielu Czeczenow, bo sq bardzo ciekawi religii katolickiej.
Oczywiscie nasi uczniowie nie muszq uczestniczy¢ w lekcjach religii, chodzq
wtedy na etyke. Majg tam podstawy religioznawstwa, wiec poznajq rozne reli-
gie swiata. Ponadto uczniowie cudzoziemscy majg mozliwos¢ uczeszczania na
sobotnie lekcje ,, katechezy” muzulmanskiej. Sq one otwarte takze dla dzieci
spoza naszej szkoty, ktore chcg brac¢ w nich udziat (1GRDK). Jako szkota wie-
lokulturowa urzqdzamy spotkania z przedstawicielami roznych religii. Kiedys
zaprosilismy mnichow buddyjskich i wspolnie z nimi uczniowie sypali man-
dalg®® (2GRM). Nauczycielka dodaje, ze z uchodzcami czeczenskimi mozna
dhlugo rozmawiac o religii. Sg oni otwarci na rozmowe i chetnie opowiadaja
o swojej. Wiara dla wielu migrantéw i uchodzcéw stanowi trzon tozsamosci,
szczegolnie tam, gdzie sg oni mniejszosciag wyznaniowa.

W szkole sg takze organizowane zaj¢cia integracyjne dla dzieci uchodz-
cOW 1 ich rodzicow: Mamy kontakt z dwoma osrodkami dla cudzoziemcow
i stamtgd przyjezdzajq do nas na zajecia dzieci miedzy trzecim a osmym rokiem
zycia. Dwa razy w tygodniu prowadzimy takze zajecia swietlicowe dla uczniow
z 1i Il klasy szkoly podstawowej, jeden z uczniow jako wolontariusz prowadzi
zajecia kung-fu®. Jest rowniez grupa taneczna tancow hinduskich (2GRM).
Zatozylismy takze zespol tanca czeczenskiego, ktory prezentuje swoje naro-
dowe tance na roznych szkolnych —i nie tylko — uroczystosciach, dodaje dyrek-
torka szkoty Krystyna Starczewska (1GRDK).

Na poczatku roku szkolnego na drzwiach sekretariatu jest wywieszana
oferta kilkudziesieciu fakultetow — zaje¢ dodatkowych, ktérych celem jest
poglebienie zainteresowan oraz umozliwienie uczniom nabywania nowej
wiedzy, umiejetnosci, kompetencji i realizacji pasji. Sg to m.in. fakultety:

4 Mandala wywodzi si¢ z tradycji hinduskiej i jest to motyw artystyczny, rysunek na planie
kota. Oznacza ,.koto zycia, caly $wiat, $wigty krag”. Koto uwazane jest za symbol harmonii i dosko-
natosci. Jego tworzenie, a nastgpnie niszczenie stanowi rodzaj medytacji i ma duze znaczenie reli-
gijne, http://www.mandale.info/co-to-jest-mandala [dostep: 31.10.2016]; https://pl.wikipedia.org/
wiki/Mandala %28symbol%29 [dostep: 20.10.2015].

650 Podczas, gdy dzieci spgdzaja czas w $wietlicy, ich mamy maja zajecia z jgzyka polskiego
prowadzone przez nauczycielke z gimnazjum, N. Klorek, Szkofa przyjazna cudzoziemcom, op. cit.
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matematyczny, fizyczny, biologiczny, chemiczny, filozoficzny, literacki,
historyczny czy zajecia z kultur afrykanskich. Sg takze fakultety artystyczne,
np. plastyczny, z rysunku architektonicznego, fotograficzny, filmowy, radiowy,
wokalny, teatralny, gitarowy, z robotek recznych oraz fakultety sportowe: pitka
nozna, siatkdwka, koszykowka, frisbee, ptywanie®'. Uczniowie mogq tworzyé
fakultety, jesli znajdq chetnego nauczyciela do ich prowadzenia. Kiedys zostat
stworzony fakultet... jazdy windg (2GRM). Ponadto szkota prowadzi zajecia
dodatkowe z r6znych jezykow: taciny, jezyka hebrajskiego, arabskiego, rosyj-
skiego, suahili, tybetanskiego, chinskiego, wietnamskiego i czeczenskiego dla
uczniow, ktoérzy dawno wyjechali ze swoich krajow i nie znaja lub zapomnieli
swoj jezyk. W ten sposob, jak mowi dyrektorka: podtrzymujg swojq kulture
i tozsamos¢ narodowq (1GRDK). W zajeciach fakultatywnych moga uczestni-
czy¢ rowniez dzieci z okolicznych szkot w dzielnicy Ochota.

Mimo réznych zaje¢ oferowanych przez szkote, nie wszyscy uczniowie
chcg badz potrafig z nich korzystaé. Dla niektorych nabywanie badz zglebia-
nie nowej, specjalistycznej wiedzy ponad to, co oferuje program szkoty czy
tez uczestnictwo w zabawach z innego, wigckszosciowego kontekstu kultu-
rowego, wigze si¢ z dodatkowym stresem, trema przed ewentualng porazka,
niezrozumieniem i wy$mianiem przez réwiesnikow z Polski. Dla uczniow cze-
czenskich najtrudniejsze sq akademie szkolne i apele na sali gimnastycznej,
bo wtedy przez godzing lub diuzej siedzq na podtodze z mtodszymi uczniami
i wiem, Ze Zle sie¢ czujqg w tej sytuacji. Ostatnio jednak mielismy otrzesiny dla
pierwszych klas i wzigt w nich udziat takze starszy uczen czeczenski. Bylo
mnostwo tatwych i trudnych zadan, testow i przeszkod do pokonania. Trzeba
bylo zjes¢ jakies ciasteczko, cos smiesznego powiedzieé¢, bytly rozne Zarty.
Ale chiopak swietnie sie¢ bawit i byt dumny, ze wzigt w tym udziat i pokonat
wszystkie trudnosci. Ale to byt tylko jeden taki uczen ze starszych klas. Inni nie
chcieli. Jesli chodzi o dyskoteki, to na terenie szkoly nie byto jeszcze zadnej,
ale jest zawsze duzo tancow w wykonaniu uczniow cudzoziemskich. Kiedys na
wspolnej zabawie klasy multi-kulti Czeczeni pokazali swoje tradycyjne tance,
a Afganczycy swoje. Wsrod polskiej mtodziezy nie ma takiego zwyczaju uczyc
sie tradycyjnych tancow, a Czeczeni od dziecka uczq sie tej sztuki i wiem, Ze
moim uczniom sprawia to ogromngq przyjemnosc¢ (3GRK).

1 http://stronarasz.idu.edu.pl/index.php/wspolpracujemy-z-ochota [dostep: 29.08.2015].
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Na terenie szkoly znajduje si¢ sitownia i czgstymi jej uzytkownikami sg
czeczenscy chlopcy. W wybrane dni tygodnia 1 godziny sitownia jest prze-
znaczona tylko dla nich. Zwigzane jest to z uniknigciem niepotrzebnych kon-
fliktow pomigdzy uczniami réznych narodowosci, charakteryzujacymi si¢
zroznicowanymi zachowaniami i reakcjami na i podczas aktywnos$ci sporto-
wych. Czeczeni kieruja si¢ swoimi zasadami kulturowymi, czesto opartymi na
dominacji fizycznej. Starsi chlopcy potrafig uderzy¢ mtodszego, gdy ten nie
ustgpi im w czyms miejsca. Gdy nauczyciele probuja interweniowac, ucznio-
wie bronig si¢ przed tym, bo ttumacza, ze tak jest w ich kulturze i nie mozna
tego zmieniac: Wszyscy chlopcy znajq te zasady i je akceptujq. W swojej gru-
pie probujg ustanowic hierarchie zgodnie z czeczenskimi obyczajami (3GRK).

Uczniowie z Czeczenii chodzg takze na zajecia dodatkowe organizowane
we wlasnym zakresie. Sg to przede wszystkim rozne sztuki walki. Nauczy-
cielka, z ktorg przeprowadzono wywiad, mowi: Jeden z moich uczniow ma
mnostwo medali i dyplomow. O jego zainteresowaniach sportowych dowie-
dziatam sie przypadkiem, bedgc na dyskotece. Zobaczytam, jak robi wspaniaty
obrot w tancu i wtedy powiedzial mi, ze trenuje jedng ze sztuk walki. A na lek-
cjach jest taki spokojny. Niektorzy nauczyciele probuja swoja pasja sportowa,
muzyczng, artystyczng ,,zarazi¢” uczniow cudzoziemskich i w ten sposob roz-
wijac ich zdolnosci i talenty. Jednak w wigkszosci polskich szkot, jak wskazuje
raport Szkofa i nierownosci spoteczne. Diagnoza zjawiska i propozycja progre-
sywnej polityki edukacyjnej w Polsce: ,nauczyciele zachowujacy si¢ w sposob
tradycyjny, tzn. nagradzajacy dzieci za ich wiedze, a karzacy, gdy te nie moga
opanowa¢ wymaganych umiejetnosci, «zapominaja», ze wiedza znajdujaca si¢
w posiadaniu zdolnych dzieci nie jest zastuga jedynie ich pracy, lecz wynikiem
spotecznego i kulturowego poziomu rodziny oraz warunkéw domowych’32,

Cytowana nauczycielka dodaje: Zatuje, Ze nie miatam jeszcze mozliwosci
zabraé uczniow z Czeczenii do moich rodzicow na wies. Kilka razy w roku
zapraszam miodziez do mojego rodzinnego domu. Byl juz tam Afganczyk,
Wietnamczyk i Albanczyk. Pokazywatam im rozne nietypowe zajecia sportowe,
ktore sama uprawiam, czyli strzelanie z tuku i fechtunek. Mam do tego profe-

02 Szkola i nieréwnosci spoleczne. Diagnoza zjawiska i propozycja progresywnej polityki edu-
kacyjnej w Polsce, s. 9, http://fae.pl/przemyslaw-sadura-raport-fundacji-amicus-europae-szkola-i-
nierownosci-spoleczne.pdf-2169 Warszawa 2012 [dostep: 29.08.2015].
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http://fae.pl/przemyslaw-sadura-raport-fundacji-amicus-europae-szkola-i-nierownosci-spoleczne.pdf-2169

348 11. UCZEN ODMIENNY KULTUROWO W POLSKIEJ SZKOLE — STUDIA PRZYPADKOW

sjonalny sprzet i tez spore umiejetnosci. Jestem ciekawa, jak by sie to podo-
bato chtopakom z Czeczenii, czy polubiliby szermierke, bo jest to przestarzata
sztuka walki. Niektorzy z moich uczniow dopytujq o mozliwos¢ profesjonal-
nych kursow i warsztatow w tym zakresie. Chcieliby w przysztosci uprawiac
ten sport i rozwijac swoje umiejetnosci. Inni traktujq walki, ktore im pokazuje,
jako zabawe i relaks. Poprzez takie spedzanie czasu pragne, aby na chwile
zapomnieli o swoich klopotach i doswiadczeniach wojennych i traumatycz-
nych doswiadczenia bycia uchodzcg (3GRK).

I dalej: Kiedys zaprositam dwoch Czeczenow, Wietnamczyka i Afganczyka,
ktorzy uczq sie jezyka polskiego w naszym gimnazjum i majg przeszto 18 lat —na
nauke tancow polskich i francuskich. Zabawa trwata do rana i oni Swietnie sie
bawili. Chlopcy czeczenscy szybko uczq sie tanczy¢. Tanczyli w parach z moimi
kolezankami i wychodzito im to bardzo dobrze. Chlopcy wiedzq, ze takie wyj-
scia to jest dla nich okazja do poznawania polskich dziewczyn. Kiedys w cza-
sie zabawy, chlopcy zwrocili uwage na to, ze wszystkie kobiety — a byly panie
w roznym wieku — mialy jednakowe diugie spodnice za kolana. To byta dla nich
nowos¢, bo na ulicy najczesciej widzq dziewczyny ubrane w dzinsy, a jesli majg
spodnice to bardzo krétkie, przed kolana. Powiedzieli mi, Ze to im nie odpowiada
i Ze lepiej czujg sie w towarzystwie kobiet ubranych w diugie spodnice. Mysle,
ze dlatego lubig ze mnq tam chodzi¢ i podobajq im sie tradycyjne tance. Zauwa-
zytam, ze chlopcy biorq udziat w roznych imprezach zwigzanych z tancem, ale
wtedy, gdy nie ma mlodszych od nich osob. Kiedys zaprositam na nauke tancow
tradycyjnych 17 osob — gltownie licealistow i studentow, to chetnie przyszIi. Ale
gdy robitam warsztaty tancow w naszej szkole, to nie chcieli przyjsé, bo byli tam
mitodsi uczniowie. Moglismy sobie pozwoli¢ na takie wyjscia i zabawe do rana,
bo byly ferie. Ale chtopcy powiedzieli mi, ze w ciggu roku szkolnego nie poszliby
na zabawe, bo na drugi dzien sq lekcje, a oni muszq by¢ do nich przygotowani.
To jest ich wybor i odpowiedzialnos¢ (3GRK).

11.3.3. Frekwencja i punktualnosé

Dyrektorka szkoly podkresla, ze niektorzy uczniowie cudzoziemscy cho-
dza regularnie do szkoty, a wérdd innych zauwazalna jest wysoka absencja.
Wymienita ona cztery powody opuszczania lekcji. Po pierwsze, uczniowie
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majg problemy z frekwencja, poniewaz: Przyzwyczaili sie, ze patrzymy na
to przez palce i uwazajg, ze jakos to bedzie. Druga przyczyng nieobecnosci
w szkole jest ich trudna sytuacja socjalna, materialna i mieszkaniowa. Powo-
duje to koncentracje mtodych osob (szczegodlnie mgzczyzn) na poszukiwaniu
1 podjeciu pracy, a tym samym zapewnieniu bytu rodzinie. W takiej sytuacji
szkota i edukacja stajg si¢ kwestig drugorzedna. Trzecig przyczyna jest odlegte
od szkoly miejsce zamieszkania i trudno$ci zwigzane z codziennym dojazdem.
Czwartg za$ przyczyna — szczeg6lnie dotyczy to chtopcow czeczenskich — jest
kwestia roznicy zwigzanej z autorytetem, a wiec to, ze musza stucha¢ mtodych
nauczycielek, co nie jest przyjete w ich kulturze (1GRDK).

Wychowawca potwierdza fakt, ze uczniowie opuszczaja duzo lekcji
lub w ogoble rezygnuja z nauki z powodu trudnej sytuacji socjalnej, a przede
wszystkim materialnej. Cze$¢ z nich wyjezdza za granice, a czg$¢ zostaje
w Warszawie: Niedawno mieliSmy ucznia z Afganistanu, ktory po skonczeniu
18 lat musiat opusci¢ Dom Dziecka. Poniewaz nie mial gdzie mieszkac, wyna-
Jjat pokoj, znalazt prace na czarno i przestat chodzi¢ do szkoty. Powiedzial,
ze nie da rady pogodzi¢ nauki z pracq. Szkoda, bo byt bardzo zdolny i bardzo
chcial sie uczyé. Zycie zmusito go jednak do podjecia takiej, a nie innej decy-
zji. Obecnie mamy osiemnastolatka, ktory tez opuscit Dom Dziecka, ale nadal
chodzi do naszej szkoty. Jakos sobie radzi (2GRM).

Z kolei nauczycielka jezyka polskiego uwaza, ze odlegte miejsce zamiesz-
kania ucznidow cudzoziemskich nie jest przeszkoda w regularnym uczesz-
czaniu do szkoly: Jeden z uczniow czeczenskich chodzi do nas od wrzesnia
i tylko kilka razy byt nieobecny, chociaz dojezdza z bardzo daleka. Mimo ze
byla mrozna zima, to zawsze byt obecny. Nie przyszedt do szkoty tylko wtedy,
gdy miat wazng sprawe urzedowq do zatatwienia. W klasie jest aktywny i jest
zawsze przygotowany do lekcji. Nauczycielka podkresla, ze bardzo wazna rze-
czg w utrzymaniu frekwencji jest stabilna sytuacja mieszkaniowa i poczucie
bezpieczenstwa: Teraz mam dwoje nowych uczniow, ktorzy jak do tej pory
chodzq regularnie, bo mieszkajg w Domu Dziecka na Korotynskiego. Majg
dobrq sytuacje lokalowq i dobre warunki do nauki i mysle, ze ma to wphyw na
ich regularne chodzenie do szkoty (3GRK).

Oprocz sytuacji socjalno-bytowej danego ucznia ogromng rol¢ w regu-
larnym uczeszczaniu do szkoty i pobieraniu nauki odgrywa motywacja jego
samego. Ta sama nauczycielka wspomina: W mojej klasie jest uczen czeczen-
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ski, ktory chodzi do szkoly ,,w kratke”. W ostatnim tygodniu nie byto go ani
razu. Gdy pytatam o powéd nieobecnosci, to powiedzial, ze chodzi na treningi
bokserskie i czesto po nich jest zmeczony i nie chce mu si¢ przychodzi¢ do
szkoty. Takie zwykle nie chce mu sie. Raz nie przyszedt na lekcje, bo jak powie-
dziat, musiat zawies¢ komputer do serwisu, a ze akurat bylo to w godzinach
szkolnych, to zrobit sobie wolne. Mysle, ze to jest kwestia stawiania sobie prio-
rytetow i wlasnego wyboru. Dla tego ucznia kazdy powdd, zeby nie przyjsc
do szkoly, jest dobry. Takie podejscie jest dla mnie wyzwaniem, bo zeby je
zmieni¢, wymaga to ode mnie duzo rozmow i ttumaczenia. Ale jego systemu
wartosci nie moge zmieni¢ (3GRK).

Inng kwestig zwigzang z frekwencja jest kwestia (nie)punktualnosci.
Nauczycielka jezyka polskiego stwierdza: Problemem uczniow czeczen-
skich jest brak obowigzkowosci, systematycznosci i punktualnosci. Mysle, ze
wynika to z kultury, z innego postrzegania czasu, ale i z doswiadczen wojen-
nych. SpozZnianie sig jest przez nich traktowane jako normalna rzecz. My
natomiast ktadziemy duzy nacisk na punktualnos¢, ale nie wiem, czy oni do
konca nas rozumiejq. Moze jestesmy troche Smieszni z tym, ze tak bardzo tego
chcemy. Jesli oni tego sami nie widzg, to trudno, aby sie do tego stosowall,
tylko dlatego, ze my tego chcemy (3GRK). Natomiast wychowawca dodaje:
Punktualnosé jest rzeczq abstrakcyjng dla Czeczenow i Afganczykow. Na
poczqtku spoznienia nie sq dla nich Zadnym problemem. Lekcje zaczynajq
sig 0 8.45, a oni przychodzq o 11.00 i uwazajg, ze to jest w porzqdku. Wazne
jest, aby na samym poczqtku ich pobytu w szkole jasno okresli¢ reguty gry.
Z doswiadczenia wiem, Ze po pewnym czasie przynosi to rezultaty. Gdy jed-
nak rozmowy nie skutkujq, wtedy biore ich na meskq rozmowe, ,, potrzgsam
nimi stownie” i przypominam im, ze ktos ptaci za ich nauke. Mowie: ,, Wiesz
co, jesli sobie lekcewazysz calq sprawe, to nikt cig nie zmusza, Zebys chodzit
do tej szkoly. Nie jestes klientem, ktoremu wszystko si¢ nalezy. Dostajesz
od nas wiele mozliwosci i sprobuj to docenié, bo twoja sytuacja nie jest za
wesota. Chodzenie do szkoly jest dla ciebie przywilejem, ale twoim obowigz-
kiem jest przychodzenie na czas na lekcje”. I to jakos dziata. Poczqtki bywajg
trudne, ale obecnie nie ma juz sytuacji, Zze uczen nie pojawi sie w szkole i nie
mam od niego informacji, co si¢ dzieje. Stopniowo mtodzi ludzie uczq sie¢
przestrzegac tego, co nazywamy wzajemnym szacunkiem i poszanowaniem
pewnych regut (2GRM).
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O roznicach kulturowych dotyczacych postrzegania i percepcji czasu przez
uczniéw czeczenskich pisze Malgorzata Nowak: ,,Zderzenie kultury wschodu
i zachodu to, miedzy innymi, odmienny stosunek do czasu. Uczniowie cze-
czenscy nagminnie spozniali si¢ na lekcje, wychodzili z zaje¢, brakowato
im poczucia i nawyku punktualno$ci, obowigzkowosci, szacunku dla czasu.
Wywotywalo to negatywne emocje nauczycieli, ktorzy czuli si¢ lekcewazeni,
odbierajac takie zachowania jako brak szacunku dla ich pracy i samych sie-
bie”*3. Adaptacja uczniow odmiennych kulturowo do wymogoéw czasowych
polskiej szkoty nie jest tatwa sprawa, szczegdlnie wtedy, gdy byli oni wycho-
wywani w kulturach, ktore postrzegaja czas cyklicznie, a wigc w panstwach
wschodniej 1 potudniowo-wschodniej Azji. W praktyce oznacza to, ze znana
im i ,,normalna” cykliczna perspektywa temporalna w duzym stopniu bedzie
warunkowa¢ podejmowane dziatania.

11.3.4. Relacje uczniow cudzoziemskich z nauczycielami
i polskimi kolegami

Tradycyjna architektura klasy szkolnej, ktora dotyczy frontalnego naucza-
nia i klasycznego ustawienia tawek, niekiedy przyczynia si¢ do powstawa-
nia 1 eskalacji konfliktéw pomigdzy uczniami. Innym czynnikiem mogacym
wptywacé na powstawanie konfliktow i nieporozumien w wielokulturowych
szkotach sg koedukacyjne klasy. Jak podkreslaja nauczyciele Gimnazjum,
w szkole nie dochodzi do konfliktéw mi¢dzy uczniami z powodu siedzenia
na lekcji w jednej fawce chtopcéw i dziewczat, poniewaz tawki sg ustawione
w podkowe. Natomiast w salach, w ktorych tawki sg ustawione w sposob tra-
dycyjny, nie zdiagnozowano tego typu problemow. Wrecz przeciwnie: W kla-
sie multi-kulti zarowno chlopcy, jak i dziewczeta siedzg razem w tawce. Mam
w klasie Chinczyka i Czeczena, ktorzy siedzq razem i ciggle ze sobg rozma-
wiajq, oczywiscie po polsku. Jesli chodzi o dziewczeta, to jedna z Czeczenek
siedzi ze swoim kolegqg Czeczenem, bo przyszli razem do szkoly i sie znajq.
Dziewczynka pomaga mu w lekcjach, bo w Polsce jest rok dluzej i lepiej zna
Jezyk (3GRK).

03 M. Nowak, Szkofa wobec wyzwan migracyjnych..., op. cit., s. 4.
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Uczniowie pomagaja sobie nawzajem i jak mowi dyrektorka: 7o si¢ odbywa
spontanicznie (1GRDK). Natomiast wychowawca dodaje: Na poziomie klasy
multi-kulti pomoc bywa sporadyczna, poniewaz uczniowie nie znajq jezyka pol-
skiego i trudno jest im pomagac kolegom czy kolezankom. Natomiast w klasach
gimnazjalnych wzajemna pomoc jest widoczna, szczegolnie wsrod osob tej samej
narodowosci. Polscy uczniowie tez okazujg wzajemng pomoc sobie i innym gru-
pom narodowosciowym. Czesto zwigzane jest to z zarabianiem tzw. bednarow.
To jest nasza szkolna waluta i aby uzyskac pozytywnq ocene z zachowania, przez
trzy lata gimnazjum nalezy zebra¢ okreslong liczbe ,, bednarow”. Ma to ksztatto-
wac u miodych ludzi zachowania prospoteczne, wzajemnej pomocy, Zyczliwosci,
odpowiedzialnosci, empatii i akceptacji dla ,,innosci” i roznorodnosci. Ponadto
nagradzane sq rowniez inne formy pomocy, na przyktad tak zwane uczniowskie
korepetycje. Oczywiscie wszystko jest sformalizowane, wigc podpisujemy z nimi
mini kontrakty i na przyktad za przygotowanie ,, choinki” dla uchodzcow ucznio-
wie otrzymujq szes¢ ,,bednarow” na godzing (2GRM).

Jesli chodzi o kontakty z pedagogami, to: Na poczqgtku jest bariera jezy-
kowa, a potem takie sprawdzanie nauczyciela, czy mozna z nim porozmawiac
i powierzy¢ mu swoje problemy. Jezeli uczniowie widzq cheé pomocy z jego
strony, ktora nie konczy sie tylko na deklaracji stownej, ale idg za tym realne
dziatania, to chcq rozmawiac i takie rozmowy sq prowadzone. Niedawno
dwoch uczniow z klasy multi-kulti — Afganczyk i Wietnamczyk, ktorzy miesz-
kali w Domu Dziecka, zaprosili mnie i calq klase na swoje urodziny. Mysle, ze
Swiadczy to o tym, ze mielismy dobre relacje, bo raczej nie zaprasza sie 0sob,
ktorych sie nie lubi. 1 dalej: Uczniowie z klasy multi-kulti przychodzq do mnie
z prosbg o pomoc w roznych sprawach, bo ze mng majq najwigkszy kontakt.
Natomiast uczniowie czeczenscy z klas gimnazjalnych z prosbg o jakgs pomoc,
takze mediacyjng, zgtaszajq sie do pani Zuli (2GRM).

Jak mowi nauczycielka jezyka polskiego: W szkole nie ma asystenta kul-
turowego, nie ma formalnie takiej osoby, ale nieformalnie jest pani Zula, pani
doktor. Jest ona takim mediatorem, takq dobrq duszqg, ktora tagodzi wszelkie
konflikty (3GRK). Dzieci sg otwarte na rozmow¢ o swoich doswiadczeniach
zyciowych. Dyrektorka moéwi jednak, ze: Trzeba sie dopytaé, zainteresowac,
bo sami nie przyjdq. Przed laty mielismy Czeczenke, ktora byta Swiadkiem pod-
palenia jej szkoly przez rosyjskie wojska. Widziata, jak Zotnierze chwycili jej
kolege za rece i nogi, i wrzucili go w ogien, widziata, jak sptongt zywcem. Kie-
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dys dtugo u mnie siedziata, do dwunastej w nocy i opowiadata o tym. Mowita
tez, ze siedziata w piwnicy i pita krople wody sptywajqce z rury. Dzieci, ktore
przeszly te straszne rzeczy na wojnie, w jakims momencie zaczynajg o tym
mowic¢, ale nie publicznie, nie przy klasie, bo to zbyt osobiste doswiadczenia.
W miare zdobywania zaufania zwierzajq sie nauczycielom, ale trzeba indywi-
dualnie z nimi porozmawiaé, to wtedy sie otworzq (1GRDK).

Wychowawca mowi, ze pracuje z uczniami, ktdrzy urodzili si¢ w czasie
wojny lub po jej zakonczeniu i malo z niej pamigtajg. Natomiast jesli maja
traumatyczne doswiadczenia wojenne, to nie podejmuje takich rozmow, jesli
uczniowie sami nie zaczng o tym opowiada¢ (2GRM). Czg$¢ dzieci uchodz-
cow, ktore trafiajg do Europy, to: Dzieci z traumami, z koszmarnymi wspo-
mnieniami, przepetnione strachem i poczuciem niepewnosci. Trzeba szcze-
golng wage przywiqzac do zapewnienia im poczucia bezpieczenstwa, tak by
zyskaly rownowage psychiczng. Sprawié, by srodowisko, do ktorego trafity,
uznaly za przyjazne, tylko w takich warunkach mozna mysle¢ o nauce i roz-
woju (NG1/U)%*, Wielu ucznidow, ktorzy byli Swiadkami traumatycznych
wydarzen spowodowanych konfliktem, wojng, ucieczka nie porusza tych
tematéw w rozmowach z nauczycielami i rowiesnikami.

Na brak rozmow o ich losach, dawnej i obecnej sytuacji domowej wptywa
takze rzadki kontakt niektorych nauczycieli z uczniami: Uczniowie nie rozma-
wiajg ze mng o swoich doswiadczeniach wojennych i o swojej sytuacji domo-
wej, poniewaz rzadko mam z nimi lekcje. W zesztym roku kontakt z klasq mul-
ti-kulti miatam tylko raz w tygodniu. Jedynie z jednym uczniem czeczenskim
mam bliskq relacje, poniewaz rozmawiamy o wierze i o Bogu. Gdy podejmu-
jemy ten temat, wtedy chltopak duzo mowi tez o sobie. Jesli chodzi o innych
uczniow, to sami z siebie nic nie mowiq, dopiero, jak ich o cos zapytam, to
odpowiedzq. Jest jeden uczen, ktory do kwestii wojny w Czeczenii podchodzi
bardzo zartobliwie. Ciggle opowiada, ze chciatby kupic trotyl, ze ma kontakty

654 Podczas przeprowadzania wywiadow z cudzoziemcami do projektu ,,Sasiedzi” realizo-
wanego przez Fundacje dla Somalii w 2011 r. po$wigconego zyciu cudzoziemcow w Warszawie,
Urszula Markowska-Manista miata mozliwo$¢ rozmowy z milodymi uchodzcami. Jedna z Cze-
czenek bylta uczennica gimnazjum przy ul. Raszynskiej. Opowiedziala jej swoja histori¢ ucieczki
z Czeczenii i bolesne doswiadczenie ,,koczowania” na schodach budynku osrodka recepcyjnego
w oczekiwaniu na przyjecie. Opowiadala o tym, co czula, tulac si¢ do swoich bliskich i co czuje
teraz, powracajac wspomnieniami do sytuacji, ktore przerosly ja jako dziecko.
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z terrorystami i ciggle dopytuje mnie i innych uczniow, czy palimy papierosy
i czy pijemy alkohol. Nie wiem, czemu majq stuzy¢ takie opowiesci, moze to jest
jakis sposob na zredukowanie napigcia? Moze to jest che¢ zwrocenia uwagi
na siebie i swoje problemy? A moze che¢ wyprowadzenia mnie z rownowagi
lub chec¢ dominacji? Wiekszos¢ uczniow opowiada tylko o Czeczenii, o swojej
religii i kulturze. Gdy poruszamy tematy zwigzane z Czeczeniq, sq bardzo zain-
teresowani i chetnie wigczajq si¢ w dyskusje (3GRK).

O waznosci rozmow o Czeczenii i kultywowaniu symboli narodowych
swiadczy takze wypowiedz wychowawcy: Podczas spotkan wielokulturowych
ze strony nauczycieli padta propozycja wywieszenia narodowych flag krajow,
z ktorych pochodzq nasi uczniowie. Zaproponowatem, aby czeczenska flaga
byta z poczgtku lat dziewigédziesigtych, a nie ta obowiqzujgca dzisiaj, proro-
syjska. Uczniowie byli zachwyceni tym pomystem i niezwykle dumni ze swo-
jego symbolu narodowego (2GRM).

7 wypowiedzi respondentow wynika, ze uczniowie nie przynoszg do
szkoty pamiatek zwigzanych z domem rodzinnym i z Zyciem w swoim kraju.
Wynika to m.in. z faktu, ze cz¢$¢ z nich przyjechata do Polski bez rodzicow/
opiekundw, bez pamiatek, zdje¢ i1 nielegalnie przekroczyla polska granice.
Niektorzy z nich nie mieli nawet ze soba zadnych dokumentéw oraz $wia-
dectw ukonczenia szkoty.

11.3.5. Rdznice kulturowe

Kwestia roznic kulturowych jest wpisana w codzienne funkcjonowanie w wie-
lokulturowym spoteczenstwie i przenika obszary bycia, komunikowania si¢
i edukacyjnego oraz spotecznego funkcjonowania uczniéw w wielokulturo-
wej klasie szkolnej i w przestrzeni szkoty. W tej codziennej heterogenicznos$ci
szkolnej daje si¢ zauwazy¢ wiele réznic kulturowych, szczegolnie u uczniéow
czeczenskich i1 uczniow pochodzacych z odmiennych kregéow kulturowych,
z krajow arabskich 1 afrykanskich. Réznice dotyczace uczniow czeczenskich
odnosza si¢ do kultywowanych tradycji i sg zwigzane z wyktadnig prawa
zwyczajowego: obrong honoru i wlasnej godnosci. Kultura gorali kaukaskich
nakazuje fizycznie reagowacé na kazda zniewage i obelge, co w warunkach
szkoty jest niedopuszczalne.
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Dyrektorka tak wspomina: Mielismy kilka sytuacji, w ktorych doszto do
bojek miedzy polskimi i czeczenskimi chtopcami. Jedna z nich wigzata sie z tym,
ze w czasie gry w pitke nozng jeden z polskich uczniow zawotat do czeczenskiego
kolegi Ahmed, mimo ze tamten miat inaczej na imie. Chlopak od razu rzucit sie
na polskiego ucznia i zaczgt go bi¢. Potem okazato sie, ze zrozumial to jako
wysmiewanie si¢ z jego kultury, poniewaz uwazat, ze dla Polakow wszyscy Cze-
czeni to ,,Ahmedzi”. Kilka razy dochodzilo do takich star¢, poniewaz uczniowie
czeczenscy zle zrozumieli intencje swoich polskich kolegow i czuli sie dotknieci
na honorze, a oni majg zwyczaj bi¢ si¢ od razu (1GRDK).

Z kolei nauczycielka w taki sposéb méwi o jednym ze swoich uczniow:
W zesztym voku uczytam Czeczena, ktory tatwo wpadat w gniew, byt impul-
sywny i na wszystko reagowat agresjg. Uwzigl sie na innego ucznia z Wiet-
namu i za kazdym razem przypisywal mu ztg wole i uwazal, ze tamten go
obraza. Za kazdym razem batam sie, ze dojdzie do bojki miedzy nimi. Na nic
zdaly si¢ moje rozmowy i ttumaczenia (3GRK).

Dyrektorka wspomina sytuacje, ktora wigzala si¢ z nieznajomoscia znacze-
nia polskich stow i z roznicg kulturowa: Kiedys, juz po dzwonku na lekcje, zatrzy-
matam na chwile na schodach czeczenskiego chtopca. Gdy wszedt spozniony do
klasy, nauczyciel zapytal go, gdzie byl. Wtedy on odpowiedziat, ze rozmawiat ze
mng na korytarzu. Na co nauczyciel w zartach stwierdzit: ,, Oj, przestan juz mole-
stowac paniq dyrektor”. W tym momencie chlopak rzucit sie na niego i chciat go
uderzy¢ w twarz. Okazalo sie, ze zna on tylko jedno znaczenie stowa ,,molesto-
wac”. Uznaf to stwierdzenie za obelge i w obronie mojego i swojego honoru zare-
agowat agresjq w stosunku do nauczyciela. Obecnie nie ma juz bojek, bo chtopcy
poznali zasady funkcjonowania w szkole. Sporadycznie zdarzajq si¢ drobne incy-
denty, ale tylko w przypadku nowo przyjetych uczniow (1GRDK).

Natomiast nauczycielka dodaje: Uczniowie, ktorzy stabo znajq jezyk pol-
ski, wszystko biorq dostownie i nie rozumiejg zartow i przenosni. UZywanie
abstrakcyjnych pojec jest dla nich trudne do pojecia. Zupetnie nie rozumiejg
tego, ze gdy mowie, ze jestesmy bezdomni, bo nie mamy swojej klasy, to jest to
przenosnia i nie nalezy tego bra¢ dostownie (3GRK).

Roéznicg kulturowg zwigzang z obecnoscia uczniéw przynalezacych do
kultur arabskich i wyznania muzutmanskiego (Czeczeni) w szkole moze
by¢ lekcewazacy stosunek uczniow cudzoziemskich do mtodych polskich
nauczycielek (oczywiscie nie mozna traktowac go jako normy). Nie checg ich
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stucha¢, bo uwazaja, bazujac na wtasnej kulturze, ze mlode kobiety nie maja
zadnego autorytetu. Nauczycielka nastepujaco moéwi o swoim doswiadcze-
niu: Kiedys w szkole byt chtopak z Turcji, ktory sie zbuntowat i nie chcial
chodzi¢ na lekcje, bo nauczycielkami byly kobiety. Thumaczyl, ze jest muzud-
maninem i nie bedzie traktowat ich powaznie. Wtedy poproszono mnie, abym
z nim porozmawiata. Miatam pokazac¢ mu, ze kobiety nie tylko kojarzq sie
z kosmetykami, dyskotekami i krotkimi spodniczkami, ale majg swoje pasje,
zainteresowania i mogq rywalizowaé¢ z mezczyznami. I udato sie, chlopak
zaczqgl chodzi¢ na lekcje. Do tej pory mam z nim dobry kontakt. Obecnie
mam w klasie ucznia z Czeczenii, ktory caly czas przeszkadza mi w lekcji,
pokazuje swojg wyzszos¢ i udowadnia, ze to ja mam go stuchaé, bo on jest
dorosty i w Czeczenii to on decydowatby o wszystkim. Wiem, ze w ten spo-
sob probuje mnie, sprawdza, na ile moze sobie pozwoli¢. Mam poczucie,
ze caly czas jest napiety i czeka tylko na jakis moj blqd czy pomytke jezy-
kowgq, zeby od razu to wykorzystac¢ przeciwko mnie i pokazac, ze si¢ myle, bo
jestem kobietq. Szuka caly czas zaczepki i mimo Ze swietnie zna jezyk polski,
to czesto mowi, zZe nie rozumie i w ten sposob chce mnie zdyskredytowaé

85 W rozmowie ze mnq szuka dominacji stownej

w oczach innych uczniow
i jest w tym naprawde dobry. Niestety, odbywa si¢ to na lekcji i pozostatym
uczniom przeszkadza jego zachowanie. Zauwazytam, zZe jest on agresywny
stownie wobec mnie, ale tylko w klasie, przy innych. Mysle, ze potrzebuje
widowni, bo w indywidualnych rozmowach ze mngq jest mily i nie ma mig-
dzy nami Zadnej kiotni. Wiem jednak, Ze na lekcji nigdy nie zastosuje sie
do moich polecen, bo czutby si¢ przegrany w oczach innych uczniow. Nie
wiem, jak mu pomoc, bo jest nastawiony kontra nie tylko do mnie, ale takze
do szkoty, do innych nauczycieli i do nauki. Na lekcje jezyka polskiego przy-
chodzi w kratke. Mysle, ze wynika to z tego, ze sie nudzi, niestety nie moze
is¢ do gimnazjum, bo nie skonczyt VI klasy. W Polsce jest trzy lata i mimo
ze doskonale mowi po polsku, to nie umie pisa¢. Nie wyobrazam sobie, aby
chiopcy cudzoziemscy nie szanowali mnie z tego powodu, ze jestem kobietg

5 Erving Goffman méwi o psychologicznych zyskach, jakie stygmat (w tym wypadku bycie
uchodzcg) daje jego ,,posiadaczowi”. Wedlug niego, stanowi on: ,,Hak, na ktéorym jednostka wiesza
caly bagaz nieprzyjemnych obowigzkoéw i niepowodzen zyciowych, stajac si¢ rozsadng ucieczka od
wspotzawodnictwa i ochrong przed odpowiedzialnoscia”, E. Czykwin, Stygmat spoteczny, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 192.



11.3. Studium przypadku wielokulturowej szkoly na przykladzie Gimnazjum Spolecznego... 357

lub ze jestem nizsza i stabsza fizycznie od nich. Nie boj¢ sie¢ kontaktu z nimi
i wiem, ze jezeli nie mam w sobie leku, to oni go nie wyczuwajq i traktujg
mnie powaznie. Wiem takze, Ze szacunek moge osiqgng¢ dzieki swoim zain-
teresowaniom. Jezeli w sytuacjach pozaszkolnych, takich jak fechtunek na
wsi u moich rodzicow czy kurs tradycyjnych tancow francuskich i polskich,
jestem od nich lepsza, to w ich oczach zyskuje uznanie i powazanie. Chce,
aby nauczyli sig, Ze muszq mnie szanowac jako kobiete. Oczywiscie nie jest
to tatwe i czasami musze odwotac¢ sie do autorytetu dyrekcji czy innych
nauczycieli, aby wsparli mnie w procesie zdobywania powazania miodych
uczniow cudzoziemskich (3GRK).

Chlopcy czeczenscy nie tylko wykazujg lekcewazacy stosunek do
nauczycielek, ale takze do swoich czeczenskich kolezanek: Chltopcy uwa-
zajg, ze powinny one im ustugiwac i Ze mozna zleci¢ im rozne zadania do
wykonania. Na poczqtku dziewczeta sq im postuszne, ale potem sie buntujq.
Stoimy na stanowisku, zZe nalezy sie peten szacunek do ich religii, wiary
i obyczajow, ale jesli sq w Polsce, to powinni zastosowac sie przynajmniej do
niektorych panujgcych tu norm i zwyczajow. Ttumaczymy im, Ze nie akcep-
tujemy takiego zachowania, ktorve pogwatca prawa i godnosé innej osoby
i wzwigzku z tym nie mogq zmuszac¢ swoich kolezanek do noszenia za nich
plecakow. I ze muszq stuchacé swojej wychowawczyni, chociaz jest mtodg
kobietg (1GRDK).

Edukacja migdzykulturowa realizowana w szkole przy ul. Raszynskiej
opiera si¢ na wykorzystaniu kulturowego potencjatu i zasobow ucznidow,
nauczycieli i rodzicow, co umozliwia i wprowadza nowe mozliwosci pracy
w zroznicowanej klasie szkolnej. Wychowawca tak podsumowuje réznice
kulturowe uczniow cudzoziemskich: Ucznia, ktory od miesigca jest w kla-
sie multi-kulti i rozwigzuje swoje problemy sitowo, mozna spacyfikowaé
i wyrzucic¢, co jest najlatwiejszym rozwigzaniem. Mozna tez podjgé trud
wychowawczy i pokazacé mu zachowania, ktore obowigzujq w naszej szkole.
Nie chodzi tutaj, aby go zmusi¢ do rezygnacji z wlasnej tozsamosci kultu-
rowej i religijnej, ale aby pokaza¢ mu, ze pewne zachowania nie sq i nie
bedqg tolerowane w naszej szkole. Oczywiscie to jest dtugi i trudny proces
(2GRM).

Kolejng réznica kulturowa jest zakaz czeczenskich rodzicow swoim
nastoletnim corkom wyjazdow na kilkudniowe wycieczki. Uwazajg oni, ze nie
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beda bezpieczne wsrdd mlodych mezezyzn. Innym problemem byta niecheé¢
czeczenskich uczennic do przebierania si¢ 1 ¢wiczenia na lekcjach wychowa-
nia fizycznego, ale jak mowi dyrektorka: Ta kwestia zostata juz przezwycie-
zona i teraz nie ma z tym ktopotow. 1 dalej: My — nauczyciele — takze caly czas
uczymy sie kultury i obyczajow naszych cudzoziemskich uczniow. Kiedys mie-
lismy sytuacje, ze chlopiec zemdlatl na WF-ie. Gdy przyniesiono mu wode, nie
chcial jej wypié. Okazalo, ze byt to Ramadan i ze nie jadt on i nie pit od dwoch
dni. Teraz wiemy, ze w czasie Ramadanu trzeba przez caly miesigc zwalnia¢
dzieci z WF-u (1GRDK).

Z kolei nauczycielka jezyka polskiego wspomina sytuacj¢ zwigzang z roz-
nicg kulturowa odnoszacg si¢ do przestrzegania praktyk religijnych ucznia
z Afganistanu, ktorej doswiadczyta w Domu Dziecka: W wakacje posztam
poznacé moich nowych uczniow i pouczy¢ ich troche jezyka polskiego. Duzo
czasu spedzitam na rozmowach z Afganczykami i Wietnamczykami. Pamietam
takq sytuacje, ze w czasie jednej z lekcji afganski uczen przeprosit wszystkich
i poszedt w kgt pokoju. Myslatam, zZe chcial zrobié sobie herbate, ale okazato
sie, Ze poszedt sie pomodlic. I tak bylo zawsze podczas moich lekcji. Zrozumia-
tam wtedy, ze modlitwa jest bardzo wazna dla moich uczniow. 1 dalej: Mysle,
ze wiara daje im poczucie bezpieczenstwa i pomaga przetrwac¢ w trudnych
momentach. Jak mowig sami uczniowie, modlitwa pozwala im zachowaé wia-
sng tozsamos¢ religijng i kulturowg (3GRK).

Badani wskazuja, ze nie ma wielkich réznic w ubiorze mtodziezy cze-
czenskiej a polskiej: Chlopcy czeczenscy majq ubrania w réoznych kolo-
rach, ale najczesciej w zielonym, bo to jest kolor flagi Czeczenii i kolor
islamu. Jest jeden chtopak, ktory ubiera sie tylko na czarno, ale uczniowie
noszq tez biate bluzy. Mlodziez z Czeczenii nosi wigcej skorzanych rzeczy
niz Polacy. Chiopcy majq dituzsze wtosy, nigdy nie widziatam chlopaka
ostrzyzonego na bardzo krotko (3GRK). Krystyna Starczewska dodaje, ze
po okoto roku nie wida¢ zadnej r6znicy w ubiorze mi¢dzy uczniami cze-
czenskimi a polskimi. Dziewczynki zaczynaja nosi¢ spodnie i zachowy-
wac sie tak samo, jak polskie dziewczeta (1GRDK). Oczywiscie zagadnie-
niem do dalszych badan pozostaje kwestia mody i markowych ubrah oraz
gadzetow (smartfonow, tabletow, laptopow itp.), jakie do szkoly przynosi
mtodziez cudzoziemska.
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11.3.6. Zachowania uczniéow cudzoziemskich dezorganizujace
proces lekcyjny

Dla mnie najwigkszym problemem w zachowaniu starszych czeczenskich
chlopcow jest to, iz w czasie lekcji siedzq w czapkach na gltowie i w kurt-
kach®*. Wielokrotnie ttumaczytam im, zZe siedzenie w kurtce w czasie lekcji
moze Swiadczy¢ o tym, ze sq gotowi do wczesniejszego wyjscia z klasy. Oczy-
wiscie nie pomogly argumenty, ze tak jak w domu, tak i w szkole nie nosi sie
kurtek. Troche sie dziwie, bo w szkole jest bardzo ciepto i wszyscy chodzg
ubrani w koszulki z krotkim rekawkiem, a oni siedzq w czapkach i w kurt-
kach. Uczniowie powiedzieli mi jednak, ze przebieranie si¢ w szkole kojarzy
im si¢ z dziecinnym zachowaniem. A oni nie chcq czu¢ sie jak gimnazjali-
sci, oni sq dorosli. Chcq pokazaé, ze to oni decydujg o tym, jak diugo bedqg
w szkole — Ze przyjdg, troche posiedzq i pojdq. Mysle, ze kurtki symbolizujg
ich dorostosc i niezaleznos¢. Z mtodszymi chlopcami, ktorzy sq w gimna-
zjum, nie ma takiego problemu, bo sq zintegrowani z klasq i ze szkotq. Innym
zachowaniem dezorganizujgcym lekcje jest niska frekwencja niektorych
uczniow. W szkole jest jeden Czeczen, ktory w Polsce mieszka juz siedem lat,
ale w ogole sig nie uczy i rzadko przychodzi do szkoly. Skonczyt tutaj szkote
podstawowgq i gdyby tylko chcial, z tatwoScig mogtby skonczyé gimnazjum.
Ale do szkoly przychodzi tylko z powodu sitowni. Kolejnym przyktadem dez-
organizujgcym lekcje jest zachowanie jednego z uczniow czeczenskich, ktore
nie przystaje do regut panujgcych w szkole. Chtopak czuje si¢ straznikiem
porzqgdku i wszystkim — zarowno nauczycielom, jak i uczniom — mowi, co
majq robi¢, kiedy usigsé, kiedy wstaé, co i w jakim momencie powiedziec.
Swojej wychowawczyni mowi, w co ma sie ubierac i co powiedzie¢ w danej
sytuacji. W pewnym momencie zapytat nawet, komu ma zgtaszaé nieodpo-
wiedni ubior dziewczynek, czyli tych, ktore mialy krotkie spodniczki i odsto-
niete ramiona. Zapytal, jakie bedq za to kary, bo jego religia nie pozwala

65 Noszenie czapki jest wielowiekows tradycja w kulturze czeczenskiej. Osoba, ktora ja nosi,
jestuwazana za pana, a ta, ktora jej nie ma jest traktowana jako podwtadna. W ten sposob uczniowie
czeczenscy dokonujg hierarchii w szkolnej spoleczno$ci. Daje im to rowniez poczucie sity 1 wyz-
szej wartosci, M. Wisniewska, Wykorzystanie elementow tutoringu w pracy z grupq wielokultu-
rowg w systemie edukacji nieformalnej, w: N. Klorek, K. Kubin (red.), Innowacyjne rozwigzania
w pracy..., op. cit., s. 195.
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patrze¢ na rozebrane kobiety. Regulamin zna na pamigc¢ i wszystkim kaze
go bezwzglednie przestrzegac. Jest bardzo punktualny. Ale to wyjgtek. Ma
potrzebe organizowania, kontrolowania i pilnowania wszystkiego i wszyst-
kich. Uczniowie go atakujq i okrutnie si¢ z niego nasmiewajq. Nie wiem,
czy to zachowanie spowodowane jest jakims zaburzeniem, czy wynika z kul-
tury. Chlopak jest bardzo inteligentny i kreatywny, ma mnostwo pomystow
na przysztos¢ i mowi, jak chce je zrealizowac. Bardzo interesuje sie harcer-
stwem. Ma w sobie wewnetrzng site i dyscypline i konsekwentnie dgzy do
realizacji swoich celow i marzen. W gimnazjum jest juz od kilku miesiecy
i widze, Ze coraz bardziej odnajduje si¢ w szkolnej rzeczywistosci. Obecnie
jest mniej kontrolujgcy i nie zadaje tylu pytan, co przedtem. Czesto mowimy
o klasie multi-kulti, o grupie uczniow cudzoziemskich i wszystkich wrzucamy
do jednego worka. Nalezy jednak pamigtal, ze sq rozne dzieci i rozne oso-
bowosci (3GRK). Dla dyrektorki sytuacje, ktore dezorganizujg nauke, to
przede wszystkim: akty agresji oraz czesta absencja uczniow na lekcjach
w szkole. Dla wychowawcy za$ sytuacja zaktocajaca tok lekcyjny jest brak
punktualnosci.

Warto podkresli¢, ze: ,,Nie zawsze pozornie «niestwarzajacy problemow»
uczen pochodzenia wietnamskiego, czeczenskiego czy ukrainskiego rzeczy-
wiscie jest wolny od stresu wynikajacego z tzw. szoku kulturowego. Czesto
uczniowie cudzoziemscy funkcjonujg na zderzeniu dwoéch odlegtych kultur —
polskiej w szkole i na ulicy oraz kultury kraju rodzinnego w domu. Im bardziej
odlegte te dwie kultury, tym wigkszych trudno$ci adaptacyjnych mozna si¢
spodziewac”®’. | Szok kulturowy manifestuje si¢ trudnosciag w «odnalezieniu
sig» w nowym $rodowisku. Pojawia si¢ konflikt kultur, norm, i tych przy-
niesionych z kraju pochodzenia, i tych, z ktérymi cudzoziemiec spotyka si¢
na co dzien w kraju przyjmujacym. To konflikt na poziomie jednostki, ktory
dotyczy réznych sytuacji w zyciu codziennym i komunikacji interpersonal-
nej”%®, Dlatego niezwykle istotna w procesie wsparcia uczniow jest wiedza
nauczycieli pracujacych z cudzoziemcami o ich kulturach. Aby zapobiegac

7 A. Bernacka-Langier, E. Brzezicka, S. Doroszuk, P. Gebal, B. Janik-Plocinska, A. Marcin-
kiewicz, E. Pawlic-Rafatowska, J. Wasilewska-t.aszczuk, M. Zasunska, Ku wielokulturowej szkole
w Polsce..., op. cit., s. 22.

8 A. Bernacka- Langier, Diagnoza sytuacji uczniow cudzoziemskich w warszawskich szko-
tach, w: E. Pawlic-Rafatowska (red.), Inny w polskiej szkole..., op. cit., s. 11-12.
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nieporozumieniom w wielokulturowej klasie, nalezy rozumie¢ natur¢ rdznic
kulturowych®’. Pracujac z uczniami innych narodowosci, nie mozna ,,opierac¢
si¢ tylko na fragmentarycznej, nieuporzadkowanej wiedzy. Chcac przyblizaé
mlodym ludziom kultur¢ mniejszosci narodowych i wyznaniowych, nalezy
zadba¢ o wzbogacanie przez nauczycieli i wychowawcoéw wiedzy z tego
zakresu 1 otwarcie na dang spoteczno$¢ kulturowg®®,

Kolejnym problemem jest negatywne dos$wiadczenie polskiej szkoty
powszechnej i1 szkolna stereotypizacja ucznidow odmiennych kulturowo. O nie-
tolerancji, ktora przyczynita si¢ do zmiany szkoty, opowiada uczen z Czecze-
nii: Od chwili, kiedy przyszedtem do tej szkoty, z pewnoscig moge powiedziec,
ze byta dla mnie czyms nowym. Gdy bylem w szkole podstawowej, spotkatem
sig z nietolerancjq moich polskich kolegow i kolezanek. Nie potrafili zaak-
ceptowac tego, ze jestem z Czeczenii, ze jestem muzutmaninem. Najgorsze
bylto to, ze rodzice o tym wiedzieli, ale nic z tym nie robili. Skonczylem szkote
z pewnymi problemami, a potem przyszedtem tutaj kontynuowac nauke. Mingt
miesigc, dwa, rok i nie spotkatem ani jednego ucznia, ktory by mnie obrazit
dlatego, ze jestem obcokrajowcem. Chce podziekowac moim nauczycielom za
to, ze stworzyli tak wspaniatg szkote (1GRUM).

11.3.7. Kontakty z rodzicami uczniéw cudzoziemskich

Kontakt nauczycieli z rodzicami cudzoziemskimi jest zagadnieniem, ktore
wskazuje na wiele biatych plam i na nierdwno$¢ relacji w odniesieniu do
budowania pozytywnego wychowawczo i edukacyjnie $rodowiska szkol-
nego. Problemy partycypacji rodzicow w zyciu szkoty nie wigza si¢ jedynie
z tzw. cze$ciowym zamknieciem si¢ szkoty na rodzica (rodzic w tradycyjnym
modelu jest niejako posrednikiem — odbiorcg informacji o postgpach swojego
dziecka), ale wynikaja rowniez z malego zainteresowania rodzicOw postepami
swoich dzieci w nauce oraz z r6znic kulturowych. Dyrektorka méwi, ze kon-
takty z rodzicami dzieci cudzoziemskich, jak tez rodzicem cudzoziemskim

0 M. Piegat-Kaczmarzyk, Z. Rejmer, Psychologiczne skutki uchodzctwa, w: E. Pawlic-Rafa-
towska (red.), Inny w polskiej szkole..., op. cit.
60 H. Lapinska, op. cit.
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dziecka binacjonalnego, dwukulturowego nie nalezg do tatwych. Zwigzane
jest to z tym, ze wigkszo$¢ rodzicéw nie zna jezyka polskiego 1 w zwigzku
z barierg jezykowa niechetnie przyjezdza do szkoty.

Brak kontaktu juz w fazie przyjecia ucznia do szkoty uniemozliwia rzetelne
zebranie informacji na jego temat. Pracownikom szkoty —bez wsparcia rodzicow
— trudno jest ustali¢ poziom edukacji ucznia: liczb¢ ukonczonych klas, przed-
mioty, jakich si¢ uczyl, poziom znajomosci wlasnego jezyka oraz innych jezy-
koéw obeych. Wazna jest tez wiedza dotyczaca hobby, poniewaz poznanie zain-
teresowan dziecka jest niezbedne w budowaniu motywacji do nauki i integracji
z grupg rowiesniczg. Wiedza uzyskana w rozmowie z rodzicami ma ogromne
znaczenie, poniewaz pomaga ustali¢, czy ewentualne trudnosci szkolne dziecka
moga by¢ wynikiem bariery jezykowej, czy tez innych dysfunkcji.

Rodzice pojawiaja si¢ w szkole, gdy majg jakie$ kltopoty finansowe czy
mieszkaniowe. Jeden z wychowawcoéw moéwi, ze: W ciggu ostatnich szesciu
miesiecy tylko jedna mama ucznia cudzoziemskiego pojawita si¢ na spotkaniu
ze mng. Przyczyn takiego stanu upatruje m.in. w znacznej odlegto$ci miejsca
zamieszkania od szkoty, w trudnej sytuacji materialnej rodzin cudzoziemskich
1 w zwigzku z tym w znacznych kosztach dojazdu do szkoly oraz w barierze
jezykowej i nieznajomosci realiow polskiej szkoty i systemu edukacji (2GRM).
Ponadto niektérzy uczniowie cudzoziemscy mieszkaja w Domu Dziecka
i nauczyciele majg kontakt tylko z wychowawcami tej placowki. W wypadku
utrudnionych spotkan z rodzicami czy opiekunami dziecka nauczyciele staraja
sie utrzymywac kontakt telefoniczny.

Dyrektorka dodaje jednak, ze zdarzaja si¢ rowniez rodzice, ktorzy sg zain-
teresowani postepami swoich dzieci w nauce i wiaczaja si¢ w zycie szkoty,
np. przez przygotowywanie tradycyjnych potraw na rézne uroczystosci, ktore
odbywaja si¢ w gimnazjum, badz biorg udzial w innych wielokulturowych
aktywnosciach szkoty (1GRDK).

11.3.8. Plany na przysztos¢

Cze$¢ uczniow, ktorzy pozostaja w Polsce, kontynuuje nauke w wielokultu-
rowym liceum. Ich losy sg bardzo zréznicowane i1 zaleza od sytuacji rodziny
i decyzji o pozostaniu w Polsce badz dalszej migracji. Gdy rozmawiam z moimi
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uczniami o ich przysztosci, to mowiq, ze chcg mieszka¢ w Polsce. Jeden z nich
ma dziewczyne i z nig pragnie utozy¢ sobie tutaj zZycie. Inny, ktory obecnie
mieszka w Domu Dziecka, ale niedtugo konczy 18 lat, planuje razem z kolegq
wynajgc¢ mieszkanie. Uczy sig intensywnie jezyka polskiego, bo bardzo zalezy
mu na pracy. Jest bardzo inteligentny i szybciej niz inni uczniowie radzi sobie
z opanowaniem materiatu z roznych przedmiotow. A co najwazniejsze zna pol-
skie realia i racjonalnie patrzy na zycie. Uczniowie mowigq, ze nie chcq wracac
do Czeczenii, bo tutaj czujq sie bezpieczni. Po szkole mogg wyjs¢ do klubu czy
na dyskoteke, a w Czeczenii nie mogli tego robi¢ ze wzgledu na niestabilng
sytuacje w republice. W rozmowie ze mng starsi z nich podkreslajq, ze przez
wojne zostali pozbawieni roznych mozliwosci rozwoju i Ze czujg sie pokrzyw-
dzeni przez los. Oni nie chcg wojny, oni chcq normalnie zy¢ i to z Polskq wigzq
swojg przysztos¢ (3GRK).

Na zakonczenie warto przytoczy¢ stowa Janusza Korczaka, ktory powie-
dzial: ,,W wychowaniu wszystko jest eksperymentem, proba. Probuje fagodnie
1 surowo, probuje zachecic i zapobiec, probuj¢ przyspieszy¢ i opdznic, probuje
pomniejszy¢ i przesadzi¢. Programu prob na rzecz despotycznego dogmatu
zrzec si¢ nie myslimy. Proba winna by¢ ostrozna, rozwazna, nie naraza¢ na
niebezpieczenstwo — i takg probg jest calty nasz system wychowawczy’ ¢!,

61 K. Starczewska, Idee wychowawcze Janusza Korczaka wobec wyzwan wspdlczesnego
Swiata. Jak oceniatby Korczak praktyke wychowawczq i edukacyjng dzisiejszej polskiej szkoty?,
wyktad z okazji inauguracji Roku Janusza Korczaka w Zydowskim Instytucie Historycznym, ZIH,
Warszawa, 5 stycznia 2012, http://www.jhi.pl/uploads/attachment/file/112/Krystyna_Starczew-
ska_Idee wychowawcze Janusza Korczaka.pdf [dostgp: 20.10.2015].



Rozbziat 12

CZY POLSKI NAUCZYCIEL JEST
PRZYGOTOWANY DO PRACY
Z UCZNIAMI CUDZOZIEMSKIMI?

12.1. Postawy studentéw wobec uchodzcow

Badanie pilotazowe zostato przeprowadzone przez Edyte Januszewska wérod
studentow II roku studidow niestacjonarnych I stopnia Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej w Warszawie. W badaniu wzigli udziat
studenci trzech grup specjalnosciowych: specjalnos¢: pedagogika opiekun-
czo-wychowawecza; kierunek pedagogika — profil praktyczny, specjalnos¢:
edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna; kierunek: pedagogika, specjalnos¢:
wychowanie przedszkolne z edukacja wczesnoszkolng. Studentom posta-
wiono jedno pytanie otwarte: ,,Czy wedtug Ciebie Polska powinna przyjmo-

wac uchodzcow?”. Zostato ono celowo tak skonstruowane, aby pozna¢ opinie

i postawy studentow pedagogiki wobec przyjmowania uchodzcoéw do Polski®®?.

2 W 2006 r. w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu na pré-
bie 80 studentéw pierwszego roku pedagogiki przeprowadzono badanie pilotazowe dotyczace ich
postaw wobec przedstawicieli innych kultur. Wigcej na ten temat czytaj: K. Jurzysta, M.M. Urlinska,
Milodzi w Polsce — otwarci czy zamknigci na wielokulturowosé? Program edukacji migdzykulturowej
studentow UMK w Toruniu, w: D. Lalak (red.), Migracja, uchodzstwo, wielokulturowosé..., op. cit.,
s. 311-313; zob. tez J. Janiszewska, E. Zymierska, Wiedza i poglgdy studentow wybranych polskich
uczelni na temat uchodzstwa. Komunikat z badan, w: 1. Czerniejewska, 1. Main, op. cit., s. 154—155.
O najnowszych badaniach dotyczacych postaw mtodych ludzi wobec przyjmowania i nieprzyjmo-
wania uchodzcow do Polski czytaj w raporcie: D. Hall, A. Mikulska-Jolles, Uprzedzenia, strach czy
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Tabela 7. Odpowiedzi studentéw dotyczace przyjmowania i nieprzyjmowania uchodzcéw do
Polski ze wzgledu na podziat na grupy specjalno$ciowe (bez uwzgledniania szczegétowych
argumentéw $wiadczacych za i przeciw)®

ug ug E ‘;
1]
g g s £
£ o £ Eg
. L, =__ == 2 =
Specjalnosé s5%| 853 £ Razem
¥ = ¥ =] E ©
sl | eR 2 =
LETS | LET .8
; o ; o =
g 2 S = a = = N
pedagogika opiekuniczo-wychowawcza 9 9 0 18
edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna,
kierunek pedagogika — profil praktyczny 7 4 1 12
wychowanie przedszkolne z edukacjg
weczesnoszkolng, kierunek pedagogika 16 33 2 51
Razem 3 32 46 3 81

Zr6dfo: opracowanie wiasne [E.J.]. Liczba odpowiedzi nie sumuije sig z liczbg respondentéw,
poniewaz niektdrzy z nich opowiedzieli sig zaréwno za przyjmowaniem, jak i przeciw przyjmo-
waniu uchodzcéw do Polski.

Uzyskane wyniki, zaprezentowane w tabeli 9 wskazuja, ze 93 odpowiedzi
studentow $wiadczyto o braku zgody na przyjmowanie uchodzcéw do Pol-
ski, natomiast 34 odpowiedzi byly za przyjmowaniem uchodzcow do Polski
(w przypadku studentéw pedagogiki opiekunczo-wychowawczej odpowiedzi
na ,,tak” i na ,,nie” roztozyty si¢ po réwno).

Na podstawie danych przedstawionych w tabeli 10 mozna stwierdzic,
Ze najwazniejsze argumenty za przyjmowaniem uchodzcéw do Polski maja
swoje przestanki w pomocy ze wzgledow humanitarnych (19 wypowiedzi),
a takze ze wzglgdu uwarunkowan historycznych i politycznych (5 wypo-
wiedzi). Natomiast najwazniejszymi argumentami za nieprzyjmowaniem

niewiedza? Mitodzi Polacy o powodach niecheci do przyjmowania uchodzcow, ,,Analizy, Raporty,
Ekspertyzy”, nr 1/2016, Stowarzyszenie Interwencji Prawnej, Warszawa 2016, http://interwencja-
prawna.pl/docs/ARE-116-uprzedzenia-mlodych-polakow.pdf [dostep: 07.09.2016].

63 Ze wzgledu na niewielkg liczbe mezczyzn bioracych udziat w badaniu (2 osoby) nie doko-
nano analizy wypowiedzi ze wzgledu na plec.
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uchodzcow do Polski sg czynniki ekonomiczno-socjalne (43 wypowiedzi),
czyli lek przed bezrobociem i bieda z powodu przyjazdu osob szukajacych
schronienia w Polsce. Drugim czynnikiem jest lek przed utratg bezpieczen-
stwa panstwowego i indywidualnego (28 wypowiedzi), w tym obawa przed
zwigkszeniem przestg¢pczosci, napasci, gwattow, wandalizmu i kradziezy.
Kolejnymi za$ roznice kulturowe i religijne (12 wypowiedzi), problemy
uchodzcoéw w integracji w kraju przyjmujacym (7 wypowiedzi) oraz argu-
menty dotyczace pomocy uciekinierom z krajow arabskich i afrykanskich
przez bogatsze kraje i stabilizacja sytuacji w rejonie konfliktéw zbrojnych,
z ktorych pochodza uchodzcy (2 wypowiedzi). Ostatnim argumentem na
,»hie” (odnoszacym si¢ do uchodzcow z krajow Bliskiego Wschodu i panstw
afrykanskich) jest niesienie pomocy tylko osobom podobnym kulturowo,
np. z Ukrainy.
Wypowiedzi studentow specjalnosci pedagogika opiekunczo-wychowaw-
cza dotyczace przyjmowania i nieprzyjmowania uchodzcoéw do Polski®:
® [...] powinnismy zrozumie¢ sytuacje uchodzcow. Na pewno nie jest im
tatwo podjgc¢ decyzje o opuszczeniu swojego kraju, tym bardziej, Ze
robig to z narazeniem Zycia swojego i swoich dzieci. Nikt nie podej-
muje takich decyzji z blahych powodow;,
® wigkszos¢ mieszkan jest przeznaczona dla uchodzcow, a nie dla mto-
dych i pracujgcych Polakow;
® niestety mam niewielkq wiedze na ten temat, ale kierujqc sie przeczu-
ciem uwazam, ze Polska nie powinna przyjmowac uchodzcow.
Wypowiedzi studentow kierunku pedagogika — profil praktyczny, specjal-
nos$¢: edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna:
® Polska powinna przyjmowaé uchodzcow wojennych, nie zas ekono-
micznych;
® Polska powinna przyjmowac uchodzcow, poniewaz ludzie sq w strasz-
nej sytuacji, zyjq w ciggtym strachu. Nie majg podstawowych srodkow
do zZycia, umierajq z gtodu i nedzy. Na ich oczach dziejq si¢ ludzkie dra-
maty, co chwila ktos ginie. Polska powinna pomagac takim ludziom,
nie w sposob jatmuzny, lecz znalez¢ im prace, dzieci postac do szkoty,
zeby nikt nie czuf sie obco;

4 W cytatach zachowano oryginalng pisownig.
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® Polska powinna stworzy¢é odpowiedni system wsparcia dla uchodz-
cow oraz udostepni¢ pomoc prawng, materialng, zorganizowac nauke
jezyka polskiego, przeszkoli¢ pracownikow stuzb spotecznych, pracow-
nikow urzedow i placowek oswiatowych. Chodzi o to, aby uchodzcy nie
byli spychani na margines zycia spotecznego i by mieli szanse stac sie
osobami samodzielnymi w nowych warunkach.

Wypowiedzi studentow kierunku pedagogika, specjalno$¢: wychowanie

przedszkolne z edukacjg wczesnoszkolna:

® zamiast duzej liczby kobiet i dzieci, to jest duzo mezczyzn, ktorzy na
pewno bedg sie¢ szybko rozmnazac i aby nie wyszlo tak, ze za parena-
scie lat juz Polakow nie bedzie w Polsce;
uchodzcy zastugujq na lepsze zZycie i na lepszy start w zyciu;

® Polska powinna przyjmowac uchodzcow, ale sama nie wiem dlaczego.
Mi osobiscie nie przeszkadzajg,

® uchodzca na dzien dobry dostaje ,,dom”, ,,jedzenie” i do tego nie mate
pienigdze, to jak zy¢ z przeswiadczeniem, zZe nasze panstwo bardziej
szanuje obywateli z innych krajow, niz swoich;

® Polska nie powinna przyjmowac uchodzcow, poniewaz jest to niebez-
pieczne dla kraju, moze spowodowac to zle skutki. Powinnismy chroni¢
swoj narod, dba¢, a uchodzcom mozna pomoc w inny sposob;
nie nalezy stac i patrzy¢ na krzywde 0sob poszkodowanych;
mysle, ze to kwestia czasu do wybuchu wojny. Wybuchnie ona, gdy
przyjmiemy uchodzcow;

® uchodzcy prawdopodobnie woleliby zosta¢ w swojej ojczyznie, niz
przyjezdza¢ do naszego ksenofobicznego kraju, ale ratowac muszg
swoje rodziny i wlasne zZycie;

o | terrorystq”, , zbrodniarzem” i przede wszystkim ,,brudasem” moze
by¢ rownie dobrze kazdy Polak, a ignorowanie potrzeb poszkodowa-
nych takimi ,, argumentami’ to zwykly rasizm i brak wiedzy;

® rozumiem, ze uchodzcy nie majq sie gdzie podziaé, u nich w kraju jest
zle, ale Polska to dla nich zte miejsce. Uwazam, ze jak uchodzcow
przyjmiemy, bedzie jeszcze wigksza bieda Polakow;

® Polska staje si¢ bardzo zroznicowana kulturowo, a przeciez wazny
jest dla nas patriotyzm, by Polska byta przede wszystkim dla
Polakow;
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® Polska moze przyjg¢ uchodzcow, ale na okreslonych warunkach:
w ciggu 3 miesiecy majq znalezé prace, jesli tego nie zrobig, to trzeba
ich wyrzucic, majq sie integrowac z polskim spoleczenstwems;

® moim zdaniem Polska nie powinna przyjmowac uchodzcow, poniewaz

w tych rodzinach, ktorzy mieli by zasiedli¢ w Polsce czy innych krajach
UE sq tez terrorysci nie sq to tylko kobiety z dzie¢mi, sprzedali swoje
cate dobytki byle si¢ osiedli¢c w Europie, ale nikt z nas nie wie, czy to
nie jest misterny plan?;

® jestem przeciwna przyjmowaniu do Polski uchodzcow ekonomicznych,

ktorzy sq zagrozeniem dla Polskiej gospodarki,

® wsrod uchodzcow sq osoby wyksztalcone, lekarze itp. Mozna wykorzy-

stac ich potencjat by podwyzszy¢ status Polski.

Analiza tabel i wypowiedzi studentéw pokazuje, ze wickszos¢ z nich
nie zna definicji uchodzcy [uchodzca czesto jest utozsamiany z imigrantem
ekonomicznym, cho¢ czasami nie mozna tego rozdzieli¢, poniewaz uchodzcy
uciekajg nie tylko z powodu wojen, przesladowan i pogwatcenia praw czto-
wieka, ale takze w celu polepszenia swojego bytu — przyp. E.J.]. Wiedza stu-
dentow dotyczaca uchodzcow jest stereotypowa, czesto zaczerpnigta z mass
medidow, a nie z materiatow naukowych; ponadto studenci podaja niepraw-
dziwe dane dotyczace sytuacji prawnej i materialnej uchodzcow w Polsce.
W wypowiedziach dominuje Iek przed obcoscig, innoscig i przed terrory-
zmem. Analiza materiatu wskazuje, ze wickszos$¢ studentow odniosta si¢ do
przyjmowania uchodzcow (lub do ich nieprzyjmowania) z krajow Bliskiego
Wschodu i Afryki, mimo ze w pytaniu nie bylo specyfikacji konkretnej grupy/
grup. Ma to zwigzek z sytuacja masowego naptywu uchodzcow do Europy
(201412015 1.).

Takie postawy moga dziwi¢, poniewaz w Akademii Pedagogiki Specjalnej
od przeszto dekady sg prowadzone réznorodne zajecia dydaktyczne z zakresu
edukacji migdzykulturowej 1 komunikacji migdzykulturowej. Na Wydziale
Nauk Pedagogicznych odbywaja si¢ wyktady i ¢wiczenia pt.: ,,Edukacja
migdzykulturowa” w szkole dla studentéw animacji spoleczno-kulturowe;.
Wczesniej oferta ta obejmowata roéwniez wyktady i ¢wiczenia z przedmiotow:
,Edukacja miedzykulturowa” i ,,Edukacja wielokulturowa”. W ramach fakul-
tetow dla studentow pedagogiki i pracy socjalnej byly realizowane wyktady
1 warsztaty pt.: ,,R6znorodnos¢ kulturowa w edukacji”, ,,Zjawisko dyskrymi-


https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=1000-FF-RKE-120
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=2000-FF-ZDK-60
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nacji w kontekscie Praw Cztowieka”, ,,Podstawy pracy z klientem wielokul-
turowym”, ,,Specyfika pracy z uczniem cudzoziemskim”, ,,Wspieranie roz-
woju ucznia cudzoziemskiego”, zajecia dla studentow Erasmusa i polskich
studentow w jezyku niemieckim: ,Interkulturelles Lernen und Menschen-
rechte”, ,,Pddagogik fiir Antidiskriminierung und Menschenrechte” i1 jezyku
angielskim: ,,Child’s welfare and wellbeing”, ,,Theory, policy and practice”,
,Human Rights, Minority Rights, Children's Rights”. Na Wydziale Stosowa-
nych Nauk Spotecznych w ramach specjalnosci: Psychologia spotecznosci
studenci mogli realizowa¢ migdzykulturowe zajgcia fakultatywne pt.: ,,Dzien
afrykanski w APS”, ,,Case study. Spotecznos¢ Afrykanow” i ,,Case study.
Swiat arabsko-muzutmanski’®s.

W ofercie Instytutu Psychologii Stosowanej dostepne sa wyktady z komu-
nikacji miedzykulturowej oraz laboratorium: ,,Elementy pracy z dzieckiem
dwujezycznym 1 wielokulturowym”, w Studium Edukacji Nauczycielskiej
zas: ,,Psychologia spoteczna i miedzykulturowa — w teorii 1 praktyce”. Nato-
miast w ofercie wyktadéw monograficznych w jezykach obcych od 2014 r. s
prowadzone wyktady pt.: ,,Children and Childhood in a Multicultural — Global
and Local — Perspective”, ,,Pedagogical Implications of Children's Rights and
Childhood in the Face of the Challenges of the 21st Century”, ,,Society, social
inequality and social change”, ,,Pddagogik im Kontext der Menschenrechte
und Antidiskriminierung”, ,,Pddagogik der Vielfalt”. Ponadto studenci moga
wybiera¢ zajecia miedzykulturowe oferowane przez wyktadowcow w formie
fakultetéw w jezyku polskim 1 w jezykach obcych. Akademia Pedagogiki
Specjalnej byta takze partnerem m.in. w projekcie dotyczacym przygotowa-
nia studentow do pracy z mlodzieza pochodzaca ze srodowisk wielokulturo-
wych zrealizowanym w latach 2009-2011 we wspotpracy z wtadzami Cardiff
w Wielkiej Brytanii oraz z Fundacja Sztuki Arteria i z dwiema warszawskimi
szkotami: Szkota Podstawowa nr 211 z Oddziatami Integracyjnymi im. Janu-
sza Korczaka oraz z Gimnazjum nr 14 z Oddziatami Integracyjnymi im.
Leopolda Staffa.

%5 Sg to jedynie przykladowe przedmioty realizowane w programach studiow stacjonar-
nych i niestacjonarnych w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w latach
2006-2016.


https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=2000-FF-ZDK-60
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=2000-FF-PPK-30
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=2000-FF-PPK-30
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=1000-FF-SPU-15
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=1000-FF-WRU-15
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=1000-FF-WRU-15
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=0000-FF-ILM-30
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=0000-FF-ILM-30
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=10-0F-PAM
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=200S-3E4DAF
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=200S-3E4DAF
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=200S-3E4CAM
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=200S-3E4CAM
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&prz_kod=200N-3E5EPD
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&prz_kod=200N-3E5EPD
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/jednostki/pokazJednostke&kod=10060000
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&prz_kod=10-FF-PMT
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=10-FF-CCM
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=10-FF-CCM
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=10-0F-PIM
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=10-0F-PIM
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=10-0F-PKM
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=10-0F-PKM
https://usosweb.aps.edu.pl/kontroler.php?_action=katalog2/przedmioty/pokazPrzedmiot&kod=10-0F-PDV
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Mozna zatem postawi¢ pytanie, czy student pedagogiki, ktory w przy-
sztosci bedzie pracowac z dzie¢mi i mlodziezg, jest przygotowany do spo-
tkania z innoscig kulturowa? Czy jest gotowy na dialog, otwartos¢ i toleran-
cje wobec tych, ktorzy migruja z réznych pobudek i tych, ktérzy nie majac
wyboru — w sytuacji zagrozenia zdrowia i zycia — musieli opusci¢ swoje domy
w poszukiwaniu azylu w innym kraju? Oraz co mozemy zrobi¢ dla studentow
(jako kadra naukowa), aby przekaza¢ im rzetelne informacje i wiedz¢ na temat
migrantow i uchodzcow, ich losu i sytuacji prawnej, ekonomicznej, socjalnej
i psychologicznej, aby w przysztosci stali si¢ nauczycielami, wychowawcami
1 pedagogami refleksyjnymi, odpowiedzialnymi w kazdym wymiarze za los
swoich uczniow?

12.2. Postawy nauczycieli wobec uczniéw cudzoziemskich

W roboczym dokumencie Polskiej Ramy Kompetencji Migdzykulturowych
W systemie oswiaty czytamy: ,,System oswiaty powinien zapewnia¢ nauczy-
cielom i nauczycielkom, innym pracownikom i pracownicom o$wiaty, lide-
rom i liderkom mlodziezowym i trenerom i trenerkom niezbgdne przygoto-
wanie do realizacji zadan i celow edukacji miedzykulturowej oraz mozliwos¢
ciggtego doskonalenia i podnoszenia swoich kompetencji”*®®. Rzeczywistos¢
jednak pokazuje, ze wiedza nauczycieli o cudzoziemcach jest powierzchowna,
fragmentaryczna, oparta na stereotypach, czgsto czerpana wylacznie z mass
medidow, natomiast ,,(...) obecnos¢ uczniéw cudzoziemskich w szkole wcigz
uwazana jest za wyzwanie przysztosci”®’. Przytoczone stwierdzenia zdaja si¢
znajdowac potwierdzenie w badaniach Krystyny M. Bleszynskiej*® dotycza-
cych sytuacji dzieci cudzoziemskich w polskich szkotach. Autorka wskazata,
ze wsrod polskich nauczycieli wzrasta poczucie bezsilnosci 1 niekompeten-
cji zwigzanej z nieprzygotowaniem w zakresie szeroko rozumianej wiedzy

¢ Niepublikowana wersja dokumentu: Polska Rama Kompetencji Migdzykulturowych w sys-
temie oswiaty, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa, czerwiec 2015.

€7 K. Gmaj, K. Iglicka, Wyzwania edukacyjne zwigzane z migracjami do Polski. Rekomen-
dacje, http://www.eliamep.gr/old-site/eliame-old/eliamep/www.eliamep.gr/eliamep/files/Polish_
policy report Polish7884.pdf [dostep: 20.10.2016].

8 K.M. Bteszynska, Dzieci obcokrajowcow w polskich placowkach..., op. cit.
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o kulturze, dotyczacej diagnozowania ucznidow, nauczania jezyka polskiego
jako drugiego (obcego). Jedna z naszych respondentek nastepujaco wypo-
wiada si¢ o tej sytuacji: Nasze polskie szkoly tez majq duzo do zZyczenia.
Szkoly podstawowe nierzadko pracujq na dwie zmiany. Klasy liczq od 20
do 30 uczniow. A jak rozwigzac¢ problem, gdy w klasie pojawiq sie jeszcze
dzieci imigranci? Jako nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej nie wyobrazam
sobie, aby w klasie dwudziestopigcioosobowej miatabym mie¢ na przyktad
dwoje dzieci obcokrajowcow, ktorym musiatabym poswieci¢ wiekszoS¢ czasu
i uwagi na lekcji. A gdzie nasi polscy uczniowie, ktorzy rowniez wymagajq
indywidualnego podejscia? Jesli chodzi o przygotowanie nauczycieli do pracy
z uczniami cudzoziemskimi, to wydaje mi sie, zZe nieliczni sq zorientowani
w pracy z dziecmi w wielokulturowej klasie. Najczesciej dzieje sie tak, ze gdy
pojawia si¢ dziecko imigrant w szkole, dyrektor i upowaznieni nauczyciele
nawiqzujg wspotprace ze szkotami wielonarodowymi, zasiegajq informacji
i porad wypracowanych z doswiadczenia, czerpiq informacje z mediow, Inter-
netu, literatury oraz innych zrodel, uczestniczq w konferencjach i warsztatach
dotyczqcych wiasnie tego problemu (NewKSP).

Co wigcej, wspotczesni mtodzi nauczyciele maja nie tylko rozterki spo-
wodowane niewydolnoscig systemu i brakiem wsparcia, lecz takze trudnos$ci
z diagnozowaniem i rozwigzywaniem problemow wychowawczych, radze-
niem sobie z agresja wsrdd polskich uczniow czy utrzymaniem dyscypliny
w zespole klasowym®®,

Wyniki badan przeprowadzonych w ramach projektu pt.: ,,Diagnoza
potrzeb edukatorow w zakresie edukacji wielo- i migdzykulturowe;j”*”* z 2008
1 2009 r., zorientowane na diagnoz¢ przygotowania (wiedzy, umiejetnosci,
sprawnosci) 1 potrzeb nauczycieli do pracy w zréznicowanym kulturowo
srodowisku, przeprowadzone wsérdd nauczycieli w szkotach gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych wszystkich typéw w wojewodztwie mazowieckim

9 Nauczyciel rozpoczynajgcy pracg w szkole — uwarunkowania, zagrozenia i potrzeby wspo-
magania, Raport z diagnozy potrzeb w zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli w woje-
wodztwie mazowieckim, Warszawa 2007.

7 Badania statutowe zrealizowane w zespole badawczym: E. Dagbrowa, A. Lagocka,
U. Markowska-Manista w ramach grantu Akademii Pedagogiki Specjalnej nr 6/11/2007. Wiecej w:
E. Dabrowa, U. Markowska-Manista, Nauczyciele o edukacji migdzykulturowej, w: E. Dabrowa,
U. Markowska-Manista (red.), Miedzy kulturami..., op. cit., s. 140—150.
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(w tym réwniez w Warszawie) rowniez wskazujg na $redni (47%) i niski (26%)
poziom przygotowania nauczycieli do pracy w szkole w zakresie edukacji
wielo- i migdzykulturowej. Ponad 68% badanych w pracy zawodowej wska-
zywalo potrzebe dodatkowego przygotowania. Niemal trzy czwarte nauczy-
cieli (74,6%) deklarowato zainteresowanie poszerzaniem wiedzy i zdobywa-
niem umiejetnosci przygotowujacych do pracy w swiecie wielokulturowym®’!,
z uwagi na nasilenie si¢ wewnetrznych i zewnetrznych migracji 1 zwigzane
z tymi procesami zmiany dotykajace szkot¢ i nauczycieli. W 2015 r. rozpoczat
si¢ kolejny pilotazowy projekt badawczy, ktérego celem jest zbadanie przygo-
towania nauczycieli do pracy z uczniami o r6znym pochodzeniu kulturowym
1 na réznych poziomach edukacyjnych w polskiej szkole, w sytuacji nasila-
jacego sie doswiadczenia migracyjnego®”?. Celem naukowym projektu jest
okreslenie poziomu przygotowania nauczycieli do realizacji zadan z zakresu
edukacji migdzykulturowej w polskiej szkole.

W przeprowadzonych badaniach tylko w nielicznych szkotach podstawo-
wych i gimnazjach nauczyciele mieli mozliwo$¢ zdobycia wiedzy — uczenia
si¢ od r6znych specjalistow na temat sytuacji panujacej w kraju ucznia cudzo-
ziemskiego, uzyskania rzetelnych informacji o jego specyficznych potrzebach
edukacyjnych, o systemie edukacji oraz kulturze i tradycjach w kraju jego
pochodzenia. Istniato pig¢ sposobdw poglebiania tej wiedzy przez nauczy-
cieli. Po pierwsze, byly to wyktady, szkolenia i warsztaty prowadzone przez
pracownikow organizacji pozarzagdowych w czasie rad pedagogicznych®” lub
wyktady, seminaria, szkolenia organizowane przez organizacje pozarzgdowe
1 instytucje (m.in. ORE) w czasie wolnym nauczycieli, ktorzy sami decydo-
wali si¢ na podjecie dodatkowych aktywnos$ci zwigzanych z doszkalaniem.
Wsrod szkolen nauczyciele wymieniali oferowane przez Osrodek Rozwoju

1 E. Dabrowa, U. Markowska-Manista, Przygotowanie nauczycieli i pedagogow w zakre-
sie edukacji miedzykulturowej — prezentacja projektu badawczego, wersja niepublikowana tekstu
z badan, 2016.

2 Ibidem.

73 TIstnieje wiele organizacji pozarzadowych dziatajacych na rzecz szkot, w ktorych uczg si¢
uczniowie cudzoziemscy, m.in. Stowarzyszenie Interwencji Prawnej, Stowarzyszenie Vox Humana,
Stowarzyszenie Praktykow Kultury, Centrum Inicjatyw Miedzykulturowych, Fundacja Eduka-
cji i Tworczosci, Fundacja Polskie Forum Migracyjne, Fundacja Ocalenie, Centrum Wolontariatu
w Lublinie, Polska Akcja Humanitarna, zob. m.in. B. Rézyczka, Uchodzcy w Polsce i w polskiej
szkole, (W:) M. Zabiegata, J. Sobotnik, op. cit., s. 12-13.
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Edukacji: ,,Pozna¢, zrozumie¢, zaakceptowac¢. Edukacja dla rownosci. Eduka-
cja miedzykulturowa w szkole” (2013), warsztaty miedzykulturowe: ,,Dziecko
w roli emigranta. Psychopedagogiczne skutki migracji”’; warsztaty z zakresu
pedagogiki antydyskryminacyjnej: ,,Inni niz my — jak zapobiega¢ ksenofo-
bii?” (2014).

Po drugie, byly to dyskusje i rozmowy z dorostymi uchodzcami (glownie
z Czeczenii) i cudzoziemcami (Erytrea, Somalia, Sudan, Kenia, Nigeria) zapra-
szanymi do szkot i przedszkoli. W niektorych projektach®* ojcowie i matki
obcokrajowcy funkcjonowali w roli tzw. zywej biblioteki®”®. Metoda ,,Zywej
Biblioteki” jest oparta na prostych zatozeniach: zainteresowani uczestnicy
(tzw. Czytelnicy) mogag porozmawiac ,,twarzg w twarz” z osobami reprezentu-
jacymi okreslone grupy, z ktorymi maja niewielka szanse¢ spotkac si¢ osobiscie,
a o ktorych czesto maja stereotypowe wyobrazenie — te osoby pelnig role Ksia-
zek. Spotkanie twarza w twarz, w kontrolowanych warunkach, regulowanych
zasadami ,,Zywej Biblioteki’®’, pozwala na weryfikacje obiegowych przeko-
nan, lepsze zrozumienie pogladéw czy sytuacji zyciowej osob nalezacych do
odmiennych niz polska kultur 1 narodowosci. Podczas spotkania uczestnicy
pojedynczo lub w parach wybieraja ,,Ksigzki” ze specjalnie opracowanego
katalogu, a nastepnie odbywaja rozmowe ,.twarzg w twarz”’ z wybrang osoba.
Wisrod ,,Zywych ksigzek” znaleZli sie rodzice: nigeryjscy, iraccy, somalij-
scy, erytrejscy. Opowiadali oni o zyciu codziennym w ich kraju pochodze-
nia i o trudnosciach bycia uchodzcg, imigrantem w Polsce. Dwaj rozméwcy
Urszuli Markowskiej-Manista (Kenijczyk i Somalijezyk) w roku 2013, 2014
i kolejnych latach angazowali si¢ w miedzykulturowe dziatania edukacyjne
w polskich szkotach. Pierwszy z rozméwcow przeprowadzil warsztaty robie-

7 Tego typu projekty realizuja: Fundacja dla Somalii, Stowarzyszenie Somalijskie w Rzeczy-
pospolitej Polskiej, Fundacja Adulis z siedziba w Warszawie.

75 Przyktadem dobrowolnego zaangazowania rodzicow cudzoziemskich jest projekt:
,»,Wedrowna Globoteka”, ktory byt realizowany przez Fundacj¢ dla Somalii z Warszawy 1 wspot-
finansowany w ramach programu polskiej wspotpracy rozwojowej Ministerstwa Spraw Zagranicz-
nych RP. W ramach projektu powstat miedzykulturowy zespot edukatorow, ktory odwiedzat szkoty
w wojewodztwie mazowieckim, organizujac Dni Edukacji Globalnej w ramach Tygodnia Edukacji
Globalnej 2013.

676 Pierwsze tego typu spotkanie zorganizowano w 2000 r. na festiwalu w Roskilde (Dania).
Od tej pory ruch ,,Zywych Bibliotek” zdobywa uznanie na catym $wiecie, tego typu spotkania orga-
nizowane sg tez przez polskie organizacje pozarzadowe.
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nia zabawek afrykanskich, podczas ktérych uczyt uczniow i uczennice wyko-
nywac¢ roznorodne zabawki, jakie pamigtal ze swojego dziecinstwa w Keni,
przy uzyciu materiatow z recyklingu. Warsztat poprzedzony zostat krotka opo-
wiescig o zabawkach afrykanskich, jakimi bawig si¢ dzieci w Kenii i pokazem
slajdow. Odbyt si¢c on w ramach zaje¢ szkolnych; we wszystkich szkotach
facznie uczestniczyto w nim 76 uczniéw i uczennic. Dla szkoty podstawowe;j
1 dla gimnazjum przewidziano r6zne warianty warsztatu: samochod z butelki
— wariant dla klas I-1II, galimoto — ruchoma konstrukcja z drutu i szmatek,
warsztat wykonania samochodu z butelki Iub pitki — dla klas IV-VI. Drugi
z rodzicéw — pochodzacy z Somalii, przeprowadzil warsztat kulinarny ,,Afry-
kanskie a lokalne!”. Podczas warsztatu uczniowie mogli nauczy¢ si¢ wyko-
nywac przy uzyciu lokalnych polskich produktow tradycyjne danie z Soma-
lii: pierogi — sambusy. Dwoch ojcow (z Nigerii 1 Kenii) uczestniczacych jako
.Zywe Ksigzki” w projekcie, bylo z wyksztalcenia nauczycielami. Potrafili
zdystansowac si¢ od trudnych pytan i rozmawiac z dzie¢mi/mtodziezg o r6zni-
cach, stereotypach oraz uprzedzeniach. Wieloletnie doswiadczenia dotyczace
zycia w Polsce pozwolity im umiej¢tnie komunikowac si¢ 1 wlaczy¢ polskich
uczniow w dyskusje, czesto dotyczacag wrazliwych i problematycznych obsza-
réw z pogranicza: dyskryminacji, rasizmu i mowy nienawisci.

Po trzecie, nauczyciele mieli mozliwo$¢ udzialu w kursach lub warsz-
tatach dotyczacych edukacji migdzykulturowej organizowanych poza szkota
przez Osrodki Doskonalenia Nauczycieli, Osrodek Rozwoju Edukacji, Biuro
Edukacji m.st. Warszawy, organizacje pozarzagdowe (Filmgramm, Fundacja
dla Somalii, Fundacja Ocalenie, Polskie Forum Migracyjne, Helsinska Fun-
dacja Praw Czlowieka, PAH) i uczelnie wyzsze. Niektorzy po powrocie do
placowki sami prowadzili takie szkolenia i dzielili si¢ zdobyta wiedza z kadra
pedagogiczng oraz wykorzystywali ja w pracy z uczniami.

Po czwarte, nauczyciele kontaktowali si¢ telefonicznie z pracownikami
organizacji pozarzadowych 1 pracownikami uczelni wyzszych (w tym przy-
padku posiadali juz wczesniejsze doswiadczenia z racji udzialu w wyktadach
migdzykulturowych badz warsztatach, seminariach wspotprowadzonych
przez wyktadowcow uniwersyteckich), w sprawie roznic kulturowych, kwestii
komunikacji migdzykulturowej oraz tradycji w roznych kulturach.

Po piate, nauczyciele ogladali filmy dokumentalne o kulturze i obycza-
jach panujacych w Czeczenii. Jedna z nauczycielek wspomniala o kursie
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jezykowym, ktory skonczyta w celu podniesienia swoich kwalifikacji zawo-
dowych potrzebnych do pracy z uczniami cudzoziemskimi. Dwie za$ inne
nauczycielki wspomniaty, ze braty udzial w warsztatach i szkoleniach z edu-
kacji globalnej nakierowanych na zdobywanie wiedzy o uczniach z panstw
afrykanskich 1 pracy z bajka 1 mitami afrykanskimi (,,Afrykanska Uktadanka
— projekt edukacyjny dla pedagogow i dzieci w wieku 5-10 lat”®”’, Funda-
cja Filmgramm). Badania pokazuja, ze wigkszo$¢ nauczycieli samodzielnie
poszukiwata mozliwosci doszkalania si¢ 1 we wlasnym zakresie zdobywata
wiedze na temat pochodzenia uczniow odmiennych kulturowo, ich kultur
1 sytuacji socjalno-prawne;j.

Spotkanie z ,,Innym” — dzieckiem o innej kulturze, jezyku, religii i oby-
czajach byto (i nadal jest) trudne zaréwno dla wielu polskich nauczycieli, jak
i dla samych uczniow. Nauczycielka jezyka polskiego w gimnazjum nastgpu-
jaco opisuje pierwsze relacje uczen czeczenski — nauczyciel, na terenie szkoty:
Na poczgtku, gdy przyszli, to nic nie robilismy, bo nie bylismy na to przygoto-
wani. Po prostu przyszIi i juz. Nie znali jezyka, wiec komunikacja byta trudna,
byli agresywni, a my nie moglismy dopytac, o co im chodzi. Nie mieliSmy zad-
nych materiatow, ani pomocy dydaktycznych, zeby ich uczy¢, a oni nic nie
rozumieli. I tak siedzieli w tych klasach i rozmawiali ze sobq. I przychodzili do
szkoty, albo nie. Na poczqtku ani oni nie czuli si¢ bezpiecznie, ani uczniowie,
ani my. Bo oni weszli do szkoly duzq grupq, z nozami. O byle co, od razu byty
konflikty (1GK). Inna wskazuje: Szkoty w Polsce sq z reguly etnocentryczne,
przez co uczniowie cudzoziemscy zostajqg wykluczeni ze wspolnoty szkolnej.
W polskich szkotach przestrzen zdominowana jest przez symbole odnoszgce
sig¢ do polskiej tradycji i kultury, takich jak polskie godto, krzyze, obrazy

77 Program zajgé obejmowat nastepujace moduly edukacyjne: Rys historyczny bajek w kul-
turze afrykanskiej. Przedstawienie i analiza bajek z r6znych krajow afrykanskich (Somalia, Etiopia,
Tanzania, bajki Pigmejow). Bajka: metoda wychowawczo-edukacyjna i animacyjna (m.in. bajko-
terapia; techniki i $rodki wyrazu plastycznego w pracy bajkami). Wyjasnienie formy, struktury, tta
kulturowego oraz logiki opowiadan, wraz z przedstawieniem miejsca sztuki oratorskiej w kultu-
rze $wiata. Metodyka wielokulturowego nauczania o Afryce za pomoca bajek w pracy z matymi
dzie¢mi — rola, metoda, Zzrodta. Przetamac stereotyp — czyli jak uniknaé¢ btedéw, mowiac o Afryce
w kontekscie bajek. Jak uczy¢ o prawach dziecka i cztowieka przez opowiesci — komunikacja mie-
dzykulturowa i edukacja antydyskryminacyjna. Metodyka wielokulturowego nauczania o Afryce za
pomoca bajek. Spotkania i opowiesci gosci (Somalia, Erytrea, Wtochy). Na podstawie programu
opracowanego przez: U. Markowska-Manista, B. Machul-Telus (material wewngtrzny trenerek).
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i mapy zwiqgzane z historig Polski, elementy patriotyczne. Nawet jezeli szkota
pretenduje do miana placowki przyjaznej uczniom cudzoziemskim, wydziela
przestrzen na symbolike dominujgcg w innych kulturach, polskie symbole sq
elementem dominujgcym. Wycieczki szkolne organizowane sq w miejsca kul-
tury polskiej/europejskiej. Caty program nauczania przesycony jest symbolikg
polskq (NKSPI).

Dodac¢ nalezy, ze w mniejszych miastach Polski uczniéw cudzoziemskich,
w tym uczniow z krajow afrykanskich i arabskich, jest niewielu. Nauczy-
ciele maja raczej niewielkie do§wiadczenie w pracy z dzie¢mi przynaleza-
cymi do innej narodowosci, ale jak wskazuja: Dokladamy wszelkich staran,
aby sprosta¢ zadaniu pomocy dziecku i rodzinie cudzoziemskiej w adaptacji
w nowym Srodowisku, aby uczniowie robili postepy w szkole i aklimatyzowali
sig w nowym Srodowisku, w ktorym przyszto im zy¢ (KNG).

O wiele bardziej skomplikowana jest sytuacja poza centrum, w okoli-
cach osrodkéw dla uchodzcow. Pojawienie si¢ duzej liczby cudzoziemcow
w poblizu, badz w danej miejscowosci, jest nowym do$wiadczeniem dla catej
spotecznosci lokalnej, zwlaszcza ze osrodki dla uchodzcow w Polsce sg loko-
wane na tzw. $cianie wschodniej lub na potudniu Polski, w miejscach oddalo-
nych od duzych miast. Co wigcej, nauczycielom niemajacym wczesniejszych
doswiadczen w pracy z uczniami cudzoziemskimi trudno jest wyobrazi¢ sobie
takg zmiang w szkotach, w ktorych pracuja. Nauczycielka ze szkoty podsta-
wowej zwrocita uwage: Wiekszos¢ uczeszczajgcych do nas dzieci pochodzi
z najblizszej okolicy. Katolicy, polskie rodziny z tradycjami. Podobnie jak
nauczyciele. Kadra pedagogiczna nie jest najmtodsza i dziala wedtug spraw-
dzonych schematow. No i u nas 100% uczniow w klasie chodzi na lekcje religii.
Mamy krzyz w klasie, ksiezy w habitach. Nie wiem, jak ustosunkowaliby si¢ do
tego uczniowie wyznajqcy inne religie. Nie wiem tez, jak bym ja reagowata na
dziecko modlgce si¢ w czasie lekcji, bo tak kaze jego religia. Mogloby to zabu-
rzyé cate zajecia, a program nauczania jest raczej napiety. Przyjecie dzieci
roznego pochodzenia wprowadzitoby chaos i zamieszanie. W klasach I-II1
z pewnosciq mniejsze niz w klasach wyzszych czy w gimnazjum. Szkota nie
jest przygotowana na takie wydarzenie, ani biblioteka z ksigzkami wylgcznie
w jezyku polskim, ani stolowka, ani sklepik, ani szatnie (NKSPI).

W regionach monokulturowych dzieci uchodzcze sg postrzegane przez pla-
cowke edukacyjng jako ogromne wyzwanie dla kadry pedagogicznej. Co wie-
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cej, w nowym, obcym topograficznie, kulturowo i normatywnie srodowisku sg
narazone na zagubienie, zaburzenia dotyczgce poczucia bezpieczenstwa, dezo-
rientacje i szok kulturowy. Z powodu braku znajomosci jezyka polskiego prze-
chodzg trudnosci dotyczace dostosowania si¢ do norm panujacych w szkole,
w miejscu pobytu, jak tez zdobywania wiedzy oraz nabywania nowych umie-
jetnosci. Trudno$ci w porozumiewaniu si¢ stresuja dziecko, maja wplyw na
obnizone poczucie wiasnej wartosci, obnizong motywacj¢ do podejmowania
kontaktow spotecznych i moga skutkowac problemami w relacjach z rowiesni-
kami i nauczycielami. Uczniom uchodzcom, ktdrzy nie rozumieja nic poza pod-
stawowymi stowami, trudno wyjasnia¢ zasady obowigzujace w szkole, przeka-
zac tre$¢ poszczegolnych lekcji, trudno ich zainteresowac procesem lekcyjnym
i trudno w czymkolwiek pomoc.

Innym problemem, na jaki zwracaja uwage nauczyciele, sg braki lub roz-
bieznosci w opanowaniu wymaganego materiatu podstawy programowej. Cze$¢
dzieci docierajaca do Polski z panstw ogarnietych konfliktami badz pograzo-
nych w wojnie nie miala szansy (przez krotszy lub dtuzszy czas) korzystania
z edukacji. Natomiast niektére z dzieci nie uczeszczalty do szkoly w ogole.

Z drugiej za$ strony trudnosci dydaktyczne poglebiaja: brak warunkow
1 motywacji do nauki, bunt wobec nowej sytuacji i nowego miejsca na wybor,
na ktory mtodzi ludzie nie mieli wptywu, niestabilno§¢ emocjonalna wywotana
trudnymi przezyciami i doswiadczeniami. Z praktyki wiadomo juz, ze najlatwiej
Jjest z najmtodszymi obcokrajowcami, na przyktad w klasie pierwszej wszyscy
zaczynajq Sie uczy¢ czytad, pisac, poznajq zjawiska przyrody i podstawowe wia-
domosci o swiecie. A jak uczy¢ trzynastolatka, ktory powinien trafi¢ do pierwszej
klasy gimnazjum i staje przed koniecznosciq kontynuowania nauki chemii, geo-
grafii, historii czy fizyki, nie znajqc jezyka, nie majgc podstawowych wiadomo-
sci, majgc nierzadko kilkuletnig przerwe w edukacji? (NKG).

W wywiadach dotyczacych gotowosci polskiej szkoty na przyjecie uczniow
pochodzenia arabskiego i afrykanskiego nauczyciele wskazywali, ze brakuje im
wiedzy teoretycznej o krajach i kulturze, doswiadczenia dydaktycznego w pracy
z ,nietypowymi podopiecznymi™®’®, a przede wszystkim braku znajomosci
jezyka obcego, co utrudnia podstawowq komunikacje interpersonalng (SPsSP).

78 Sformutowanie uzyte w wywiadzie przez nauczycielke podwarszawskiej szkoty podsta-
wowej.

383



384 12. CZY POLSKI NAUCZYCIEL JEST PRZYGOTOWANY DO PRACY Z UCZNIAML...

Jedna z nauczycielek jezyka polskiego wskazuje, ze: Przede wszystkim
trzeba zaczq¢ od jezyka. Mysle, ze to najwigksza bariera, bo bez znajomosci
Jjezyka nie sposob sie komunikowad i zrozumiec. Ja nie rozumiem dziecka, ono
mnie. W takiej sytuacji niemozliwym jest nauczenie sie czegokolwiek. Poza
tym trzeba pamietal, ze te dzieci zyly w fatalnych, dla nas zazwyczaj nie-
wyobrazalnych warunkach, do tego ratujqc zycie, oni i ich rodziny, uciekali
z jego narazeniem (KNG). Nauczyciele zwracaja rowniez uwage na nieznajo-
mos¢ innego systemu wartosci, zroznicowanych postaw wobec nauki, szkoty
i nauczycieli. Ci uczniowie bardzo czesto zupetnie inaczej interpretujq otacza-
Jjacag nas rzeczywistos¢, co wielokrotnie wynika z faktu, ze duzo musieli przejs¢
w swoim krotkim Zyciu (SPsSP). Zaréwno uchodzcy, jak i ich dzieci gleboko
przezywaja wejscie w nowe, odmienne $rodowisko szkolne. Obawiajg si¢
kontaktow z rowie$nikami i nauczycielami. Taka sytuacja moze negatywnie
wptywac na funkcjonowanie dziecka w szkole.

W wywiadach dotyczacych pracy z uczniami z panstw arabskich i afry-
kanskich wymieniano réwniez prawdopodobienstwo wystgpienia w polskich
szkotach nastgpujacych probleméw: odrzucenia uchodzcy przez srodowisko
uczniowskie®”, braku tolerancji dla wizualnej inno$ci, odmienno$ci, obawy
polskich ucznidow przed osmieszaniem zespotu klasowego, do ktorego uczesz-
cza uchodzca przez ucznidw z innych klas, bariery jezykowej, powstania
konfliktow, agresji, przemocy fizycznej i stownej (wysmiewanie, obrzucanie
wyzwiskami), braku motywacji do nauki ze strony ucznia obcokrajowca, izo-
lowanie si¢ ucznia obcokrajowca, buntu wobec zastanej sytuacji, braku tole-
rancji ze strony rodzicéw, dyskryminacji, rasizmu.

Jak pokazaty nasze badania, nie wszyscy pracownicy szkoty, w tym
nauczyciele, pedagodzy i psycholodzy szkolni, ktérzy mieli bezposredni kon-
takt z uczniami cudzoziemskimi, byli zainteresowani ich sytuacja psychospo-
teczna, socjalng i ekonomiczng oraz angazowaniem si¢ w udzielenie uczniom
cudzoziemskim wsparcia. Jedna z rozmdéwczyn majaca wieloletnie doswiad-
czenie pracy w klasie wielokulturowej podkreslita, ze: Fundamentem dla

7 Media donosza o szerzeniu si¢ zjawiska antymigracyjnego hejtu, ktory z przestrzeni
Internetu przenosi si¢ na szkolne korytarze w postaci wyzwiska: ,, Ty imigrancie”. Wigcej w:
J. Suchecka, ,, Imigrant” brzmi jak obelga. Jak wyzywajq si¢ uczniowie podstawowek, http://wybor-
cza.pl/1,75478,18874969,imigrant-brzmi-jak-obelga-jak-wyzywaja-sie-uczniowie-podstawowek.
html#ixzz3msRBCUOO [dostep: 20.04.2016].
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pracy z uczniem cudzoziemskim jest zaznajomienie si¢ z jego historigq, z sytu-
acjq rodzinng, doglebne poznanie, co umozliwi bardziej efektywnq prace, ale
tez da poczucie bezpieczenstwa samemu nauczycielowi, gdyz z takq wiedzg
czuje sie on pewniej i bezpieczniej, ma mniej obaw, za to wiecej mozliwosci,
pomystow i rozwigzan (NKSP).

Nie wszyscy respondenci wiedzieli:

e 7z jakich krajow pochodza uczniowie cudzoziemscy przebywajacy
w szkole;
ilu z nich jest zapisanych do placowki;
ilu uczeszcza na lekcje;
nie znali ich imion;
nie mieli wiedzy o specyfice kultury ich kraju pochodzenia;
nie znali specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniow cudzoziemskich.

Moze to dziwié¢, poniewaz w niektorych placéwkach dzieci cudzoziem-
skich byto tylko kilkoro. Jedna z nauczycielek udzielajaca wywiadu mowita
o trzech uczennicach czeczenskich, po czym okazato sig, ze tylko jedna z nich
byla Czeczenka, a dwie pozostate pochodzily z innych republik wchodzacych
w sktad Federacji Rosyjskiej. Moze to rowniez swiadczy¢ o braku informacji
czy zainteresowania ze strony pedagogdéw w danej placowce edukacyjnej, lecz
rowniez o oboj¢tnosci, braku otwartosci na ,,inno$¢”.

W jednej z podwarszawskich szkot nauczyciele (ktorzy bezposrednio nie
uczyli nowo przybytego ucznia), wskazywali, ze jest ,,uczen z Afryki” bez
doprecyzowania jego narodowosci i kraju pochodzenia. Jednak znaczna czg¢sé
respondentéw posiadata informacje o uczniach cudzoziemskich, ktorych
uczyla, a takze byla zainteresowana kulturg i tradycjami kraju pochodzenia
dzieci cudzoziemskich. By¢ moze zwigzane bylo to z tym, ze to wlasnie ci
nauczyciele zgodzili si¢ na udzielenie wywiadu.

Nasze badania wskazuja, ze niektorzy nauczyciele sg zmgczeni i znieche-
ceni praca z dzie¢mi cudzoziemskimi i uwazaja, ze jest to praca trudna, ktora
nie przynosi zadnych efektow. Przyczyng jest czesta rotacja uczniow i brak ich
motywacji do nauki zwigzanej z niewigzaniem swojej przysztosci z Polskg®®.
Bardzo czgsto w swoich wypowiedziach dotyczacych pracy z uczniami cudzo-
ziemskimi nauczyciele postugiwali si¢ stowem ,,problem” w odniesieniu do

880 A Kosowicz, Dziecko cudzoziemskie w polskim..., op. cit., s. 164.
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obecnosci 1 pracy z uczniami cudzoziemskimi. Jedna z nauczycielek w swej
wypowiedzi nawigzata do problemow komunikacji, zwigzanej z brakiem komu-
nikatywnej znajomosci jezykow obcych wsrod nauczycieli: Co my mowimy
o przygotowaniu do wielokulturowosci w polskiej szkole/przedszkolu. Nie mam
wielkiego doswiadczenia ani wiedzy z badan. Mam tylko osobiste jednostkowe
doswiadczenie, ze w przedszkolu warszawskim z catej kadry nikt nie zna angiel-
skiego chocby na podstawowym poziomie komunikacyjnym. Ale w zwiqzku ze
zmianami w podstawie programowej przedszkola, wszyscy bedq uczyé sie od
poczqgtku tego jezyka (KSPiG).

Co wigcej, nauczyciele wskazywali, ze szkoly s3 nieprzygotowane na
przyjecie uchodzcow. Wigkszo$¢ nigdy nie miala do czynienia w praktyce
z migrantami z krajow arabskich i afrykanskich, w tym osob przynalezacych
do kultury muzutmanskiej. Jeden z respondentow zilustrowat to nastgpujaco:
Prawie zadnego czarnoskorego. A to Warszawa, co dopiero gdzie indziej
(NMG/10). Inny podkreslit ogromng rolg Internetu w kreowaniu stereotypow
1 uprzedzen wobec uchodzcéw i migrantow: Wchodzi pani na strony inter-
netowe, na funpage? Na pewno pani wchodzi, ja wchodze i czytam, bo mio-
dzi czytajg. A tam informacje, ze uchodzcy to tak naprawde terrorysci, ktorzy
przyjechali okrada¢ nas z zasitkow i gwalci¢ biate kobiety. Niemalze stowo
w stowo wypisujq to prawicowe media. I tak wyglgda dyskurs. Stereotypy
biorg si¢ przede wszystkim z Internetu. Mtodziez nie czyta gazet i wcale sie
nie dziwie. Uczniow nie interesujq tez wiadomosci. Wszystko, co wiedzq, majg
z , kwejka”, , ninegaga” i innych forow obrazkowych. Albo Youtube’a, ktory
rowniez jest wybitnie rasistowski (NMGS/9).

Cho¢ nauczyciele pracowali z uczniami romskimi, Azjatami, Czecze-
nami oraz uczniami zza wschodniej granicy Polski (Ukraina, Biatorus), to
zawsze jednak napotykali na ich trudnosci adaptacyjne. Niektore dzieci imi-
grantow, jak podkreslita nauczycielka szkoty podstawowej: Majg za sobg
trudne doswiadczenia, traumatyczne przezycia, a to sprawia, ze potrzebujq
odpowiedniego traktowania. Tego wlasnie traktowania musimy si¢ wspolnie
nauczyc¢. Jednak nie kazdy nauczyciel jest w stanie pokonac trudnosci ada-
ptacyjne tych dzieci, nie otrzymawszy pomocy pedagogicznej i psychologicz-
nej z zewngtrz. Nauczyciele, pedagodzy szkolni i psycholodzy nie posiadajg
wiedzy o adaptacji dzieci z panstw arabskich i afrykanskich. Nie znajq ich
kultury i jezyka (1SPW/K).
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Inny respondent — student odbywajacy praktyki szkolne — zwrocit uwage
na fakt, ze reakcje w klasie na wies¢ o pojawieniu si¢ nowego ucznia z kra-
jow arabskich, afrykanskich czy Czeczenii beda w duzej mierze pochodng
niepelnych informacji o sytuacji w jego kraju pochodzenia, czy wrecz ste-
reotypow dotyczacych danej — odleglej geograficznie i kulturowo — czgsci
swiata: Uczniowie mogq sie wiec spodziewac ,,wojownika”, , islamisty” czy
. terrorysty”, a zobaczq przestraszonego chlopaka, ze smutnym opuszczonym
wzrokiem, bojgcego sie okazywacé emocje, lub tez grajgcego kogos silnego
i twardego. Przede wszystkim jednak chliopaka, ktory nie ufa, nie wierzy, jest
uwigziony w obrazach z przesztosci, ktore szkota powinna wypetnic¢ bezpieczng
terazniejszosciq i nadziejq na lepszq przysztos¢ (SSIMUKSW).

W wywiadach pojawialy si¢ rowniez przyktady pozytywnych, wspieraja-
cych aktywnosci, ktore nauczyciele wdrazali w swoich wielokulturowych kla-
sach: Ja praktykuje cos takiego, ze kiedy mam dzieci z roznych kultur, czyli tak
naprawde co roku, zapraszam na poczqtku roku szkolnego do klasy rodzicow,
z kazdej z tych kultur. To oni opowiadajg o swojej kulturze, pokazujq zdjecia.
Pamietam, jak miatam w klasie kiedys chtopca z Japonii, w tamtym kraju jest
niedopuszczalne siadanie po turecku. Dzieci si¢ na poczqgtku na niego obu-
rzyty, bo siadajqc na pietach zastanial tym, ktorzy siedzieli za nim. Po wizycie
jego mamy w klasie, ktora zrobila z nami sushi, pokazata nam kimono, poka-
zala zdjecia z Japonii i wyjasnita nam podstawowe zasady kodu kulturowego
ze swojego kraju, dzieci wykazywaly wigksze zrozumienie. Moje klasy funk-
cjonujq naprawde dosy¢ fajnie. Ale musze przyznaé, Ze mimo takich ogolnych
rzeczy, ktore obserwuje, ktore mnie fascynujq, ciekawiq, nie mozna do konca
wsadzic wszystkich tych dzieci w jeden worek. Pomimo roznych uwarunkowan
kulturowych kazda rodzina ma swojg wlasng specyfike, kazdy cztowiek jest
inny i wnosi tez cos swojego do wychowania i tak naprawde jest to niezalezne
od miejsca, pochodzenia, kultury (PedKLOiSP).

W czasie wywiadow z nauczycielami okazalo si¢, ze niektore pytania
zadane respondentkom przez Edyte Januszewska sprawily, ze uswiadomity
one sobie brak wiedzy i informacji dotyczacej roznych zachowan czeczenskich
uczniow. Swoje zdziwienie i zaskoczenie gtosno wyrazily w czasie rozmowy:
Mojej uczennicy nie byto na wigilii klasowej ani w IV, ani w V, ani i VI klasie.
Dopiero teraz to sobie uswiadomitam, ze jej nie bylo (9SPK). Mitana rzadko
bierze udziat w wycieczkach klasowych, nie wyjezdza z nami na zielone szkoty.
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Wiasciwie to musze jg zapytad, dlaczego nie jedzie, czy z powodow finansowych,
czy z innych. Nie pomyslatam o tym wczesniej (3SPK). Dziewczynki nie przy-
noszq zadnych pamiqtek zwigzanych z ich krajem ojczystym, ani ze swigtami.
Wiasciwie nawet nie przyszto mi do glowy, zeby je zapytac o rozne ich swieta,
teraz pani poddata mi takq mysl (9SPK). Na mojej lekcji [muzyki — przyp. E.J.]
nie bylo takich okazji, aby chltopcy zaspiewali jakies piosenki. Ale jesli chodzi
o sam pomyst, to dzigkuje pani, sprobuje go wykorzystaé (2GK). Trudno jest mi
odpowiedzie¢ na pytanie, czy uczniowie traktujq szkote i miejsce zamieszkania,
Jjak swoje. Powiem szczerze, Ze tez mi data pani do myslenia (9SPK).

W wywiadach wskazywano, ze potrzebne bytyby dodatkowe lekcje pol-
skiego z nauczycielem o odpowiednich kwalifikacjach (nauczanie jezyka pol-
skiego jako obcego). Wsparciem dla wychowawcy klasy, w ktorej znajduja
si¢ uczniowie cudzoziemscy, powinno by¢ zatrudnienie nauczyciela wspoma-
gajacego. Nauczyciel ten powinien by¢ odpowiednio przeszkolony, zardéwno
pod wzgledem pedagogicznym, jak i psychologicznym. Powinien takze byc¢
w statym kontakcie z rodzicami dzieci uchodzczych oraz otwartym na pytania
1 watpliwos$ci ze strony rodzicow dzieci polskich. W obliczu naktadajacych si¢
na siebie zmiennych i uwarunkowan, istotne dla nauczycieli bylyby rowniez
mozliwo$ci zdobywania nowej wiedzy, nowych umiej¢tnosci oraz nabywanie
i rozwijanie kompetencji: Z punktu widzenia realizacji edukacji miedzykulturo-
wej nauczyciel powinien wchodzic¢ w rozne role: partnera, doradcy i mediatora.
Polskie prawo gwarantuje obcokrajowcom wolnos¢ zachowania kultury, oby-
czajow, jezvka. Dla nauczyciela pracujgcego z uczniem cudzoziemskim bardzo
wazna jest wiedza o wplywie kultury na zachowania wlasne oraz cudzoziem-
skich dzieci i ich rodzicow. W pracy z uczniem obcego pochodzenia moze wiele
zaskakiwac. Zachowania nauczyciela mogq by¢ nieprawidtowo odbierane przez
uczniow cudzoziemcow, z drugiej zas strony zachowania dzieci innej narodowo-
sci mogq by¢ niezrozumiate dla nauczyciela i rowiesnikow (PsKSP).

Wskazane potrzeby dotyczace przygotowania majg swoje odzwierciedle-
nie w wynikach badan, np. w: ,,Diagnozie potrzeb edukatorow w zakresie edu-
kacji wielo- 1 migdzykulturowej”®! z 2008 i 2009 r. Badani tam nauczyciele
podkreslali, ze przygotowanie powinno koncentrowaé si¢ na rozwigzywaniu

! Badania statutowe zrealizowane w zespole badawczym: E. Dabrowa, A. Lagocka, U. Mar-
kowska-Manista w ramach grantu Akademii Pedagogiki Specjalnej nr 6/11/2007.
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probleméw wychowawczych i konfliktow powstajacych na tle kulturowym
w klasie szkolnej. Wskazywali tez na potrzebg zdobywania wiedzy na temat
réznych form i metod pracy z uczniem innym kulturowo i mozliwosci uzy-
skania wsparcia (z zewnatrz) w trudnych sytuacjach. Nauczyciele wskazy-
wali rowniez na potrzebe realizacji edukacji miedzykulturowej w §rodowisku
szkolnym. W badaniach wyraznie zarysowaty si¢ réznice w przygotowaniu
nauczycieli poszczegdlnych typow szkot: gimnazjow i licedéw ogolnoksztatca-
cych oraz technikow 1 szkét zawodowych do realizacji edukacji miedzykultu-
rowej i pracy z uczniami innymi kulturowo®,

W wywiadach z nauczycielami uczacymi dzieci z krajow arabskich i afry-
kanskich nauczyciele wskazywali na poczatkowy ogromny chaos i zagubienie,
zarowno jednej, jak i drugiej strony. To, ze dzieci bylyby zagubione, wystra-
szone, jest oczywiste i zrozumiale, ale wlasnie dlatego to pracownicy szkoly
powinni by¢ stronq przygotowang, odpowiedzialng, swiadomqg — a aktualnie
takie przygotowanie oceniam jako zerowe (NKSP).

Na pytanie dotyczace przygotowania do pracy w wielokulturowej klasie
z uczniami polskimi oraz uczniami pochodzacymi z krajow arabskich czy
afrykanskich nauczyciele wypowiadali si¢ nastepujaco: Swoje zdanie i wie-
dze na temat mieszkancow tamtych regionow opieram niestety na powszechnie
obowigzujgcych opiniach, czesto stereotypowych i krzywdzgcych. Wiem tyle,
ile dowiaduje sie ze Srodkow masowego przekazu, zagranicznych wakacji,
tego, co przeczytam w ksigzkach. Na studiach polonistycznych aspekt pracy
z uczniami cudzoziemskimi i uchodzczymi w ogole nie byt poruszany, w cza-
sie mojej pracy rowniez nie mielismy szkolen ani warsztatow z tego zakresu
(NKSP); Nigdy w mojej szkole nie bylo uczniow z panstw arabskich i afry-
kanskich. Dzieci nie majq takiej wiedzy. W nauczaniu poczqtkowym kreuje sie
wizerunek polskiej rodziny: mama, tata, dzieci. O Arabach i innej kulturze nie
mowi sig w ogole. Dopiero w trzeciej klasie wspomina si¢ o Unii Europejskiej.
Dzieci z panstw afrykanskich kojarzq sie uczniom jedynie z ,, Murzynkiem
Bambo” (NKSP/7); Obawiamy si¢ odmiennosci kulturowej, poniewaz jest ona
dla nas niezrozumiata. Dzieci w Polsce majq wpojony okreslony model rodziny,
ktory jest niespojny z modelem uchodzcow z panstw arabskich (NKSP/4).

82 Fragment na podstawie: E. Dabrowa, U. Markowska-Manista, Przygotowanie nauczycieli
i pedagogow..., op. cit.
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Nauczyciele najczesciej nie maja specjalistycznej wiedzy, jak prowadzi¢
lekcje, czego na poczatku wymagac od uczniow cudzoziemskich, jak spraw-
dza¢ ich wiadomosci i przyswajanie wiedzy, jak klasyfikowaé, co ocenia¢, jak
wspiera¢ dziecko nieznajace jezyka polskiego w trzydziestoosobowej klasie
szkolnej. Niewielka liczba uczniow w klasie szkolnej, ktorej czgscig sg row-
niez uczniowie cudzoziemscy, utatwia prace i czyni jg efektywniejsza: ,,Jesli
chodzi o prace z cudzoziemcami, to z cala pewnoscia duzo tatwiej pracuje
si¢ w matych szkotach, takich jak nasza. W Gimnazjum nr 114 z Oddziatami
Integracyjnymi w tym roku nauke pobiera okoto 130 uczniéw. Mala liczba
uczniow pozwala nam na zajecie si¢ kazdym, kto potrzebuje dodatkowe;j
pomocy. Mozna roéwniez bardzo szybko zauwazy¢ budzace niepokoj zacho-
wania uczniow wobec cudzoziemcow” %,

Wywiady z nauczycielami i innymi pracownikami szkoty wskazaly wiele
kluczowych dla migdzykulturowe;j teorii dotyczacej otwarcia/zamknigcia szkoty
1 praktyki pedagogicznej przestanek. Praca w szkole i/lub klasie wielokulturo-
wej moze dostarcza¢ nauczycielom z jednej strony ogromnej satysfakc;ji, z dru-
giej za$ wigzac si¢ z trudnosciami i barierami natury mi¢dzykulturowej, peda-
gogicznej, organizacyjnej i systemowej. Te z kolei moga sprzyja¢ wypaleniu
zawodowemu, poczuciu braku sprawstwa i zmiany, jak tez moga przyczynic si¢
do obnizenia motywacji i aktywnos$ci nauczycieli. Dotyczg one m.in.:

® (nie)obecnosci teorii i praktyki edukacji miedzykulturowej w przy-
gotowaniu akademickim nauczycieli, ich dalszym doszkalaniu oraz
w pracy edukacyjnej w klasie szkolnej;

e trudnosci, jakg stanowi praca w zroznicowanej kulturowo klasie — na
styku kultur, wyznan i §wiatopogladow — wymagajaca wysitku, rozpo-
znania i przepracowania kulturowych skryptoéw, uswiadomienia sobie
wlasnych stereotypow i uprzedzen, zmiany postaw;

e transferu wiedzy, umiej¢tnosci i mozliwosci (badz braku mozliwosci)
nabywania kompetencji do pracy w wielokulturowej klasie szkolnej
przez nauczycieli monokulturowych (istotne: swiadomos$¢ i thumacze-
nie kontekstu r6znic oraz bazowanie na podobienstwach);

® wsparcia pedagogicznego, psychologicznego i organizacyjnego, a wigc
m.in. (nie)obecnosci asystenta miedzykulturowego, psychologdéw mig-

3 W. Lakoma-Sabat, op. cit., s. 13.
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dzykulturowych, thumaczy i skomplikowanej wspotpracy z rodzicami
polskimi i cudzoziemskimi,

e zgody dyrekcji szkoly na uczestnictwo w szkoleniach i innych formach
rozwijania kompetencji mi¢dzykulturowych kadry pedagogicznej;

® murdéw i zasiekow w systemie edukacji w odniesieniu do praktyki
finansowania i wspomagania proceséw integracyjnych;

® corocznego rankingu szkot, ktory wyklucza i spycha na margi-
nes uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w klasie
szkolnej;

® (nie)wykorzystania potencjalu ucznia innego kulturowo i kapitalu
klasy zroznicowanej;

® (nie)mozliwosci aktywnego i tworczego udziatu uczniow cudzoziem-
skich i ich rodzicow w zyciu szkoty i1 srodowisku lokalnym,;

e 7zycia szkoly i srodowiska lokalnego jako miejsc i1 przestrzeni codzien-
nego funkcjonowania tworzacych, konstruujacych, integrujacych
ucznidéw i rodzicow cudzoziemskich z uczniami i rodzicami spoteczen-
stwa wigkszoSciowego®®*,

Szkoty potrzebuja ,,dobrych nauczycieli, dobrego personelu, cickawych
programéw antyrasistowskich, krytycznego podejscia do nauczania (...)
uzytecznych systemow oceniania, odpowiednio duzo czasu na planowanie
i doskonalenie kadry, znaczacego zaangazowania rodzicéw, (...) klas o malej
liczbie uczniow, antykolonialnej pedagogiki (...)"s.

W Raporcie dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji do spraw Eduka-
cji dla XXI wieku czytamy: ,,Postrzegamy nadchodzacy wiek jako epoke,
w ktorej wszedzie na $wiecie jednostki i wladze publiczne beda traktowac
zdobywanie wiedzy nie tylko jako $rodek do celu, lecz rowniez jako cel sam
w sobie. (...) Oznacza to, ze oczekujemy od nauczycieli wiele, ze wymagania
w stosunku do nich beda duze, poniewaz od nich w znacznej mierze zalezy,
czy ta wizja stanie si¢ rzeczywistoscig. (...) Nauczyciele odgrywaja zasadni-
czg role w ksztattowaniu postaw pozytywnych lub negatywnych wobec nauki.

4 Na podstawie: U. Markowska-Manista, Walka ze stereotypami odmiennosci kulturowej...,
op. cit., s. 315-339.

65 P. McLahren, Zycie w szkotach. Wprowadzenie do pedagogiki krytycznej, Wydawnictwo
Naukowe Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej, Woctaw 2015, s. 51-52.
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(...) Rola nauczyciela jako promotora zmian, oredownika wzajemnego zrozu-
mienia i tolerancji nigdy jeszcze nie byta tak oczywista*®.

Pozytywny wptyw realizacji wielokulturowych dziatan edukacyjnych juz
na poziomie przedszkola potwierdzaja przeprowadzone w olsztynskim Przed-
szkolu Artystyczno-Teatralnym ,,Dorotka”®” badania Marty Guziuk-Tkacz
z Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie i jej studentéw. Badania
prowadzone w trzech pigcioletnich etapach odnosity si¢ do reakcji przedszko-
lakoéw na kontakt z osobami odmiennymi kulturowo, etnicznie 1 z powodu nie-
petnosprawnosci. Badano otwarto$¢ dzieci na kontakt z innymi, m.in. gos¢mi
(zazwyczaj studentami) z Chin, Iranu, Czech, Afganistanu, Jemenu, Indonez;ji,
Malezji, Rosji, Francji, Wtoch. Studenci wiaczali si¢ czynnie w zycie przed-
szkola, rozmawiajac, bawiac sie, gotujac, tanczac z przedszkolakami i opo-
wiadajac im basnie i bajki z krajow swojego pochodzenia. Istotnym aspektem
badan byto rowniez zaobserwowanie wptywu sztuki na kontakt miedzykultu-
rowy dzieci i dorostych. Wykazaty one, ze przedszkole, ktore stawia sobie za
cel poznanie osob przynalezacych do innych kultur i niwelowanie negatyw-
nych stereotypow u dzieci juz na etapie przedszkolnym, odnosi namacalne
sukcesy. Taka aktywna nauka ma sens, gdyz rozmowy z przedszkolakami i ich
rodzicami wykazaly, ze dzieci, ktore aktywnie w procesie czynnej komunika-
cji uczg si¢ o innych kulturach, ktére maja kontakt z cudzoziemcami, sg bar-
dziej otwarte, wolne od uprzedzen i negatywnych stereotypdéw oraz majg duzo
bardziej przyjazne i pozytywne wyobrazenia o obcokrajowcach.

Zuzanna Maszczyk, dyrektorka punktu przedszkolnego ,,Przechowalnia
Krasnali”®®® w Warszawie, do ktorego ucz¢szczaja dzieci pochodzenia pol-
skiego, wietnamskiego, gwinejskiego, tunezyjskiego i innych narodowosci,
zauwazyla, ze mate dzieci wychowywane w przedszkolu integracyjnym,
wsrod dzieci z innych krajow i kultur $wietnie si¢ odnajduja. Nie dostrzegaja
»innosci” w kategoriach wartosciujacych, poniewaz ich swiadomo$¢ zaczyna
si¢ dopiero ksztattowac.

% Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku, Edu-
kacja jest w niej ukryty skarb, Stowarzyszenie O$wiatowcow Polskich 1998.

7 Przedszkole od 15 lat realizuje autorski projekt eksperymentu pedagogicznego ,,Sztuka
i tworczos$¢ oraz elementy pedagogiki miedzykulturowej w procesie ksztaltowania osobowosci
dziecka w wieku przedszkolnym” http://www.przedszkoledorotka.pl/ [dostep: 20.08.2016].

88 www.przechowalniakrasnali.pl [dostgp: 20.08.2016].


http://www.przedszkoledorotka.pl/
http://www.przechowalniakrasnali.pl
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Obecno$¢ uczniow obcokrajowcoéw w polskich przedszkolach, punktach
przedszkolnych 1 szkotach wymaga zrewidowania dotychczas podejmowanych
dziatan oraz przygotowania placéwek i sSrodowisk wychowawczych na przyjecie
dzieci cudzoziemcoéw w oparciu 0 wypracowane mi¢dzyresortowe rozwigzania,
adekwatne do potrzeb i specyfiki pracy w wielokulturowych grupach dzieci, ich
rodzicéw oraz $rodowisk lokalnych. Nalezy rowniez udrozni¢ finansowanie,
umozliwiajace wspieranie 1 doszkalanie kadry oraz funkcjonowanie przedszkoli
1szkot, do ktorych uczgszczajg dzieci polskie, w tym binacjonalne i dzieci cudzo-
ziemskie. Szczegblnej uwagi wymaga wiaczanie do programéw wychowawczych
1 edukacyjnych tresci edukacji wielokulturowej i antydyskryminacyjnej oraz pro-
mowanie otwartosci 1 warto$ci wspotpracy z Innymi kulturowo od najmtodszych
lat zycia dziecka. To wigze si¢ z otwarciem placowki ,,na zewnatrz”, z podjeg-
ciem wspotpracy z wladzami oswiatowymi w spotecznosci lokalnej, w regionie,
z bibliotekami, domami kultury, srodowiskami i zwigzkami imigranckimi oraz
mniejszosciowymi, srodowiskiem lokalnym czy lokalnymi mediami.

Szkoty i przedszkola w Polsce zmagaja si¢ z wieloma problemami, stad edu-
kacja miedzykulturowa i edukacja nakierowana na wsparcie dzieci cudzoziem-
skich zepchnigte sg na dalszy plan. Na mapie ,,zasobow lokalnych” w projektach
i programach edukacyjnych i integracyjnych szkota pojawia si¢ jako kluczowy
element, jednoczacy w sobie wiele funkcji i r6l. Staje si¢ waznym miejscem
inicjowania migdzykulturowych spotkan, posiada baz¢ materialng i wyposaze-
nie, dysponuje rozlegla siecig relacji i kontaktow w srodowisku wewngtrznym
1 zewnetrznym, sklada si¢ z zespolu wyksztatconych specjalistow. Przez swoje
réznorodne dziatania moze wywiera¢ wplyw na postawy dzieci i mtodziezy,
a takze stanowi dobry punkt startu i inicjowania dzialan migdzykulturowych.

Jak zauwazyt Jerzy Nikitorowicz: ,,Niezbedne jest oparcie szkoty o model
komunikacji miedzykulturowej, ksztaltowanie umiejetnosci negocjacyjnych
1 dialogowych z innymi, zorientowanie komunikacji na uznanie, dowarto-
Sciowanie, podtrzymanie rdznicy z jednoczesng rezygnacja z okopywania sie,
separacji i izolacji, kreowanie dialogu jako szansy rozwoju, wsparcia w roz-
woju wlasnym i grupy (...)”"*%.

9 J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa wobec dylematéw ksztaltowania tozsamosci
w spoleczenstwach wielokulturowych, w: E. Malewska, B. Sliwerski (red.), Pedagogika i edukacja
wobec nowych wspolnot i roznic w jednoczqcej sie Europie. Materialy z [V Ogolnopolskiego Zjazdu
Pedagogicznego w Olsztynie, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2002, s. 279.
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Sens idei ,,praw cztowieka” sprowadza si¢ w istocie

do prawa bycia innym i do poszanowania naszej innosci.
Innosc¢ jest cecha cztowieczenstwa,

ktorej nie da si¢ ,,upanstwowi¢”, ,,uwspolnotowic”,

ani w zaden inny sposob odebrac jednostce, do ktorej nalezy,
bez zadania $miertelnego ciosu idei ,,praw cztowieka”,

a wiec prawu cztowieka do godnosci.

Zygmunt Bauman®®

Kazdy cztowiek ma prawo do godnego i bezpiecznego zycia. Kazdy ma row-
niez prawo do bycia innym, a inno$¢, ktora jest cechg cztowieczenstwa, jest
prawem, ktérego nie mozna mu odebra¢. Dzieci z racji swojego wieku, sta-
tusu spotecznego 1 wlasciwosci psychofizycznych sg szczegdlnie narazone na
dyskryminacje, niebezpieczenstwo, utrate zdrowia i zycia oraz brak mozli-
wosci obrony przed famaniem ich praw. Cho¢ wyktadnia praw dzieci zawarta
m.in. w Konwencji o Prawach Dziecka i protokotach fakultatywnych: Proto-
kot fakultatywny do Konwencji o prawach dziecka w sprawie angazowania
dzieci w konflikty zbrojne, Protokot fakultatywny do Konwencji o prawach
dziecka w sprawie handlu dzie¢mi, dziecigcej prostytucji i dziecigcej porno-
grafii, Protokot fakultatywny do Konwencji o prawach dziecka w sprawie pro-
cedury sktadania zawiadomien, stoi na strazy praw dzieci, to jednak w prak-
tyce — nie daje najmtodszym obywatelom $wiata ochrony przed zagrozeniami
ptynacymi z blizszych i dalszych srodowisk ich codziennego funkcjonowania.

00 7. Bauman, K. Tester, O pozytkach z wagtpliwosci. Rozmowy z Zygmuntem Baumanem,
Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2003, s. 178.


http://brpd.2012korczak.pl/sites/default/files/protokol_fakultatywny_do_konwencji_o_prawach_dziecka_w_sprawie_angazowania_dzieci_w_konflikty_zbrojne.pdf
http://brpd.2012korczak.pl/sites/default/files/protokol_fakultatywny_do_konwencji_o_prawach_dziecka_w_sprawie_angazowania_dzieci_w_konflikty_zbrojne.pdf
http://brpd.2012korczak.pl/sites/default/files/protokol_fakultatywny_do_konwencji_o_prawach_dziecka_w_sprawie_angazowania_dzieci_w_konflikty_zbrojne.pdf
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http://brpd.2012korczak.pl/sites/default/files/protokol_fakultatywny_do_konwencji_o_prawach_dziecka_w_sprawie_handlu_dziecmi_dzieciecej_prostytucji_i_dzieciecej_pornografii.pdf
http://brpd.2012korczak.pl/sites/default/files/iii_protokol_2014.pdf
http://brpd.2012korczak.pl/sites/default/files/iii_protokol_2014.pdf
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Kazde dziecko powinno mie¢ mozliwo$¢ rozwoju fizycznego, psychicz-
nego, moralnego i intelektualnego w warunkach sprzyjajacych jego dorasta-
niu, uczeniu si¢ i przyswajaniu wartosci opartych na zasadach pokojowego
wspolbycia migdzy ludzmi i miedzy narodami. W wyniku toczonych wojen
wiele z nich nie ma jednak takich mozliwos$ci 1 zmuszona jest do ucieczki ze
swego kraju. Dzieci te doswiadczajg stresu pourazowego, niekiedy traumy,
ktoéra odciska pigtno na ich dalszym zyciu. Pozbawione sa mozliwosci prawi-
dlowego rozwoju oraz mozliwosci nauki i edukacji. Przyjezdzajac do nowego
kraju, nie znaja jezyka, kultury i obyczajoéw jego mieszkancow i czesto czuja
si¢ zagubione i niepewne odno$nie do swojej przysztosci. Dlatego tez w gestii
wladz panstwa, do ktérego trafiajg dzieci uchodzcy i imigranci, jest zapew-
nienie im godnych warunkéw do zycia i mozliwosci edukacji na réznych
poziomach.

Przedmiotem naszych badan uczynity$smy dzieci ,,inne kulturowo” (Cze-
czenow, dzieci rodzicow pochodzacych z panstw arabskich i afrykanskich
oraz dzieci binacjonalne), a ich celem bylo poznanie procesu funkcjonowa-
nia dzieci — uczniow w jedno- i wielokulturowym $rodowisku szkolnym oraz
w grupie rowiesniczej. Ponadto celem byto rowniez poznanie i zbadanie tego,
czy polski nauczyciel jest przygotowany do pracy w klasie zréznicowanej
kulturowo.

Wyniki badan przyczynity si¢ do zwrocenia uwagi na problemy funkcjo-
nowania szkolnego dzieci czeczenskich, dzieci pochodzacych z krajow arab-
skich 1 afrykanskich oraz dzieci binacjonalnych w polskiej rzeczywistosci
spotecznej ze szczegdlnym uwzglednieniem ich potrzeb wynikajacych z mie-
dzykulturowej réznorodnosci. Zrealizowane badania pozwolity na poznanie
procesOow braku ,,zakorzeniania” si¢ dzieci w §rodowisku szkolnym w obliczu
prowadzonej polityki imigracyjnej.

W prezentowanej monografii staraty$Smy si¢ ukaza¢ obraz migdzykultu-
rowego otwarcia i zamknigcia polskiej szkoty 1 instytucji z nig wspotpracuja-
cych. Gtowne aspekty tego procesu zostaty przedstawione w ramce na nastep-
nej stronie.

395
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Migdzykulturowe zamknigcie szkoty*

NA POZIOMIE SZKOtY
Dyrekcja:
— z powodu barier systemowych;
— z powodu braku znajomosci przepiséw prawnych dotyczacych przyjmowania dzieci
cudzoziemskich do placéwek o$wiatowych;
— z uwagi na monokulturowos$¢ szkoty — skutkujaca brakiem zainteresowania szkoty
w obszarze edukacji miedzykulturowej (brane sg pod uwage oferty szkoleniowe odpo-
wiadajace aktualnym potrzebom szkoty);
— z powodu braku funduszy na szkolenia i podnoszenie kompetencji kadry pedagogicznej;
— z uwagi na problematyczno$¢ zorganizowania zastepstwa z powodu nieobecnosci
nauczyciela, ktéry jest w tym czasie na szkoleniy;
— w zwigzku z obnizeniem poziomu nauczania w szkole i jej niskg lokatg w rankingu szkof;
— zuwagi na konieczno$¢ zapewnienia opieki uczniom w czasie trwania lekcji religii.

Nauczyciele:

— brak kompetencji miedzykulturowych nauczycieli (np. brak badz niska znajomos$¢ jezyka
obcego, brak wiedzy na temat kultury, z ktérej pochodzi/do ktérej przynalezy dziecko
cudzoziemskie);

— niska wrazliwo$¢ miedzykulturowa nauczycieli (brak gotowo$ci do wsparcia dziecka
»0dmiennego kulturowo” w trudnej sytuacji zyciowej);

— wysitek i czas zwigzany z organizowaniem dodatkowych materiatéw i pomocy dydak-
tycznych (naktad pracy, kreatywno$¢);

— brak dostepu do aktualnych narzedzi dydaktycznych umozliwiajgcych realizacje zatozen
edukacji miedzykulturowej w klasie szkolnej.

Inni pracownicy szkoty:

Administracja:

— dodatkowa praca administracyjna: wynikajaca m.in. z braku numeru PESEL dziecka
cudzoziemskiego.

Pedagog szkolny/psycholog szkolny:

— brak kompetencji miedzykulturowych;

— problemy w nauce i problemy wychowawcze uczniéw cudzoziemskich, ktére wymagaja
wiekszego naktadu pracy i dodatkowego wsparcia dziecka i jego rodziny;

— brak zainteresowania sytuacjg prawng, socjalng i psychologiczng dziecka/rodziny
cudzoziemskiej.

NA POZIOMIE PLACOWEK WSPOtPRACUJACYCH ZE SZKOtA
0srodki Pomocy Spotecznej:
— brak kompetencji miedzykulturowych pracownikéw socjalnych;
— rozczarowanie naktadem pracy wtozonym przez pracownika socjalnego w pomoc rodzi-
nie cudzoziemskiej, ktéra po otrzymaniu tej pomocy opuscita Polske;
— niewiedza dotyczaca réznic kulturowych;
— brak znajomosci badz niewielka znajomos$¢ jezykéw obcych (poziom komunikatywny).
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Poradnie psychologiczno-pedagogiczne

— brak kompetencji miedzykulturowych pracownikéw poradni
psychologiczno-pedagogicznych;

— brak narzedzi diagnostycznych do pomiaru zaburzen specyficznych trudnosci w nauce
czytania i pisania, dyskalkulii i in.

— brak badz niewielka znajomo$¢ jezykdw obcych (poziom komunikatywny).

* Miedzykulturowe otwarcie wewnetrzne i zewnetrzne szkoty stanowi opozycje do przedstawionego
schematu. Nalezy doda¢, ze w naszych badaniach wyrazne otwarcie szkoty stanowito otwarcie na
$rodowisko zewnetrzne: zapraszanie pracownikéw NGO-séw, wolontariuszy i specjalistéw w celu
przeprowadzenia szkolen i warsztatéw dla nauczycieli i pedagogéw oraz wigczanie rodzicéw cudzo-
ziemskich w zycie szkoty jak tez inicjowanie miedzykulturowej wspétpracy pomiedzy rodzicami,
nauczycielami i pracownikami organizacji pozarzadowych.

Zrédto: opracowanie wiasne.

Nasze badania wykazaty, ze zard6wno dorosli uchodzcy, jak i ich dzieci
spotykaty si¢ z wieloma problemami wystepujacymi w §rodowisku szkol-
nym. Jednym z nich byla stwierdzona przez rodzicow: nieche¢ dyrektorow
do przyjecia dziecka cudzoziemskiego do szkoly. Z jednej strony byto to
zwigzane z nieznajomoscig przepisoéw prawnych regulujacych te kwestie,
a z drugiej za$ dotyczylo kalendarza szkolnego i miesigca (w roku szkol-
nym) przybycia uchodzcéw do Polski. Niektére placowki przyjmowaty
uczniow tylko raz w roku (we wrzesniu), inne na poczatku kazdego seme-
stru, a jeszcze inne w kazdym miesigcu w czasie trwania roku szkolnego.
Kolejnym problemem, z ktérym spotkali si¢ uchodzcy w szkole, byto zapi-
sywanie starszych dzieci cudzoziemskich do klas mtodszych. Wynikato to
z braku znajomosci przez nie jezyka polskiego lub jego stabej znajomosci.
Tego typu praktyki skutkowaly wyobcowaniem i marginalizacja mtodych
cudzoziemcoéw, niemoznos$cig nawigzania kontaktow w wiekowo odpowied-
niej grupie rowiesniczej i powodowaty wagary, a w wyniku absencji ucznia
przerywanie edukacji szkolne;j.

Aby zaradzi¢ problemom zwigzanym z edukacja dzieci cudzoziemskich
w szkole, dyrektorzy podejmowali réznorodne dzialania wspierajace, w tym
dzialania informacyjne skierowane do uczniéw i rodzicoOw imigrantow oraz
do polskich uczniéw i rodzicow. Nauczyciele wymienili nastepujace spo-
soby przygotowania polskich uczniow do spotkania z uczniem pochodzacym
z innego kraju: zapraszanie na lekcje uchodzcow i imigrantow z réznych kra-
jow, ktorzy opowiadali o swojej kulturze i o kraju pochodzenia. Dyrektorzy
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szkot zapraszali rowniez pracownikdéw i wolontariuszy organizacji pozarzado-
wych, ktorzy organizowali warsztaty na temat religii, kultury i tradycji uczniow
pochodzacych z innych krajow. Dyrektorzy wysytali nauczycieli na szkolenia
1 kursy uzupetniajace ich wiedze i umozliwiajagce nabywanie nowych umie-
jetnos$ci niezbednych do pracy z uczniami cudzoziemskimi w klasie szkolne;.
Ponadto rodzice cudzoziemscy byli angazowani w roézne projekty zwigzane
z zyciem szkoty. Poza tym na lekcjach wychowawczych nauczyciele odby-
wali rozmowy z uczniami na temat tego, ze do klasy trafig uczniowie z innych
krajow. Organizowano takze zabawy edukacyjne dotyczace tolerancji, prze-
strzegania praw cztowieka, demokracji i roznorodnosci kulturowej. Natomiast
w niektorych szkotach dla polskich rodzicéw prowadzono prezentacje, w cza-
sie ktorych nauczyciele przedstawiali sytuacje spoleczng i polityczng w kraju
pochodzenia dziecka oraz opowiadali o warunkach panujacych w osrodkach
dla uchodzcow. Z kolei w innych szkotach nie byto specjalnego przygotowa-
nia polskich rodzicow do tego, ze w klasie ich dziecka pojawi si¢ uczen inny
kulturowo.

Aby przetama¢ bariery w funkcjonowaniu uczniow cudzoziemskich
w szkole, nauczyciele podejmowali proby kontaktu z ich rodzicami. W wigk-
szosci przypadkéw kontakt ten byt jednak utrudniony z kilku powodow:

® 7 braku znajomosci jezyka polskiego;

® z braku czasu na kontakt z nauczycielem (w godzinach pracy szkoty),

wynikajacy z pracy w trybie zmianowym;

® 7 braku mozliwos$ci zapewnienia pozostalym dzieciom opieki w czasie

wyjazdu na wywiadowke;

® z braku zainteresowania postepami dziecka w szkole oraz z powodu

roznych probleméw zyciowych wynikajgcych z imigracji do nowego
kraju.

Kolejnym problemem pracy w szkole wielokulturowej byl zglaszany przez
nauczycieli brak materiatow dydaktycznych do pracy z dzieckiem o pochodze-
niu migracyjnym. Nauczyciele zmuszeni byli samodzielnie przygotowywac
materialy dydaktyczne, co wigzato si¢ z pos§wigceniem dodatkowego, pry-
watnego czasu. Kolejnym wyzwaniem, przed ktorym staneli nauczyciele, byt
system oceniania uczniow cudzoziemskich. Badani nauczyciele nie zawsze
dysponowali wiedzg o tym, jak zgodnie z przepisami ocenia¢ uczniow, ktorzy
nie znali jezyka polskiego lub znali go w niedostatecznym stopniu. Nauka
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w klasie wielokulturowej byta takze trudna dla polskich uczniow. Niektorzy
z uczniéw zarzucali nauczycielom, ze ich cudzoziemscy koledzy dostajg lep-
sze oceny 1 maja tatwiejszy materiat do przygotowania sig.

Zasadnicza barierg (na poczatku pobytu w szkole) w komunikacji uczniow
cudzoziemskich z polskimi nauczycielami i uczniami byt jezyk. Jesli cho-
dzi o ucznidow czeczenskich, to w wigkszosci przypadkéw uczniowie ci po
pewnym czasie porozumiewali si¢ po polsku. Wymieni¢ mozna trzy grupy
uczniow (czeczenskich) pod wzgledem znajomosci jezyka polskiego 1 moty-
wacji do jego nauki:

® dzieci, ktore juz po przyjsciu do szkoly swietnie rozumiaty, mowity,

pisaty i czytaty w jezyku polskim;

® uczniowie ze staba znajomoscia jezyka polskiego w mowie i pisSmie

1 z brakiem motywacji do nauki tego jezyka;

® uczniowie stabo znajacy jezyk polski, ale z ogromng motywacja do

jego nauki.

Z kolei w przypadku uczniéw pochodzenia afrykanskiego 1 arabskiego,
nauczyciele porozumiewali si¢ w jezyku angielskim, ale takze poczatkowo na
migi i za pomocg rysunkéw. Uczniowie z rodzin bilingualnych zazwyczaj nie
mieli problemu z j¢zykiem polskim.

Aby pomoc w rozwigzaniu niektorych problemow szkolnych (takich jak
np. niska frekwencja uczniéw na lekcjach czy brak motywacji do nauki),
w niektorych szkotach zatrudniano pomoc nauczyciela (asystent miedzy-
kulturowy), ktorej zadaniem bylo wsparcie nauczyciela w pracy z uczniem
cudzoziemskim. Dzigki pracy asystenta mie¢dzykulturowego (najczesciej
byla to osoba wywodzaca si¢ z diaspory, z ktoérej pochodzili uczniowie
cudzoziemscy) zwigkszata si¢ frekwencja na lekcjach (byl wzorem dla
uczniow — szczegolnie jesli chodzi o mtodych chlopcéw czeczenskich, pro-
wadzil z nimi rozmowy na temat korzys$ci pltynacych z edukacji w nowym
kraju) 1 byt lepszy kontakt nauczycieli z rodzicami tych ucznidow (asystent
peit role thumacza).

W placowkach, w ktérych uczyli si¢ uczniowie cudzoziemscy, wysta-
pity roznice kulturowe w funkcjonowaniu mtodych imigrantow w przestrzeni
szkoty. Jedna z nich byt inny stosunek do kobiet (zar6wno nauczycielek, jak
1 uczennic) nastoletnich chtopcéw czeczenskich. Chtopcy nie chcieli stucha¢
polecen kobiet — nauczycielek, poniewaz czuli si¢ dorosli, a w kulturze cze-
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czenskiej to mezczyzna troszczy si¢ o rodzing i przejmuje role jej opiekuna.
Inng réznicg kulturowa byt styl ubierania si¢ nastoletnich uczniow (mezczyzn)
czeczenskich: na lekcjach nosili czapeczki z daszkiem, a ich stroje miaty naj-
czgsciej ciemny kolor. Uczniowie z krajéw muzulmanskich nie chodzili na
lekcje religii, cho¢ niektorzy z nich brali udziat w katolickich $wigtach reli-
gijnych, takich jak Boze Narodzenie czy Wielkanoc (najczesciej wynikato to
z ciekawo$ci) organizowanych na terenie szkoty. Kolejna roznicg byta niechg¢
uczestniczenia dziewczat muzutmanskich w lekcjach wychowania fizycznego;
jeszcze inng spdznianie si¢ ucznidéw na pierwsze lekcje w szkole oraz nie-
przynoszenie usprawiedliwien pisemnych od rodzicow (szczegdlnie widoczne
u nastoletnich chtopcow czeczenskich).

Uczniowie cudzoziemscy nie brali udzialu w olimpiadach i1 konkursach
organizowanych na terenie szkoly 1 poza nig. Chodzili jedynie na dodatkowe
zajecia z jezyka polskiego 1 na zajgcia wyrownawcze z przedmiotow, z kto-
rych mieli problemy. Natomiast nastoletni czeczenscy chtopcy brali udziat
w zawodach sportowych (szczeg6lnie zwigzanych ze sztukami walki) i anga-
zowali si¢ w zespoly taneczne promujace tance kaukaskie.

Uczniowie czeczenscy chodzili nieregularnie do szkoty, co byto spowo-
dowane m.in.: niewigzaniem swojej przysztosci z zamieszkaniem w Polsce,
ktora byta tylko przystankiem w drodze na Zachod Europy; czesta zmiang
miejsca zamieszkania; czgstymi pobytami w szpitalu; obchodzeniem $wiagt
muzutmanskich, ktére odbywaty si¢ w trakcie trwania roku szkolnego i koli-
dowaty z naukg w szkole; szokiem kulturowym dzieci 1 mtodziezy zwigza-
nym z pobytem w nowym Kraju oraz z traumg wojenng, a takze opieka nad
mtodszym rodzenstwem (w przypadku dziewczat czeczenskich). Niska fre-
kwencja ucznidow cudzoziemskich na lekcjach powodowata otrzymywanie
ocen niedostatecznych i w konsekwencji brak promocji do nastgpnej klasy.
Rodzice cudzoziemscy (czeczenscy) niechetnie zgadzali si¢ na diagnoze ich
dzieci w poradniach psychologiczno-pedagogicznych, a spowodowane to byto
przede wszystkim obawa, ze dzieci uznane zostang za ,,chore” i zabrane do
placowki opiekuncze;j.

Nauczyciele podkreslili, ze w szkotach wystepowaty problemy wycho-
wawcze uczniow czeczenskich, ktore dezorganizowaty prowadzenie lekcji.
Do najczestszych nalezato:

® zachowanie agresywne (konflikty z rowiesnikami);
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® brak przygotowania do lekcji (brak zeszytow, ksiazek i przyboroéw
szkolnych);
nieche¢ do nauki;
przeszkadzanie w prowadzeniu lekc;ji;
obecnos¢ w szkole, ale nieobecno$¢ na lekcji;
spoznianie si¢ lub nieprzychodzenie na pierwsze lekcje.
Zachowania te powodowaty bariery w integracji uczniéw cudzoziemskich
w przestrzeni szkoty.

Uczniowie z rodzin dwukulturowych (polsko-arabskich i polsko-afrykan-
skich) w szkole doswiadczali zachowan dyskryminacyjnych najczesciej wyni-
kajacych z ,,innego” wygladu.

Wyniki badan przeprowadzonych wsrod studentow Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej i badania w$rod nauczycieli wykazaty,
ze ich wiedza o cudzoziemcach jest powierzchowna, fragmentaryczna, oparta
na stereotypach, czegsto ukonstytuowana na informacjach zaczerpnigtych
z mass mediow. Tylko w nielicznych przypadkach badani nauczyciele mieli
mozliwosci jej poglebiania. Z naszych badan wynika, ze istniato pi¢¢ sposo-
bow poglebiania tej wiedzy przez nauczycieli 1 byty to:

® wyklady, szkolenia i warsztaty prowadzone przez pracownikow orga-

nizacji pozarzadowych w czasie rad pedagogicznych oraz wyktady,
seminaria, szkolenia organizowane przez NGO-sy i instytucje w czasie
wolnym nauczycieli, ktérzy sami decydowali si¢ na podjecie dodatko-
wych aktywnosci zwigzanych z doszkalaniem;

® dyskusje i rozmowy z dorostymi uchodzcami (gléwnie z Czeczenii)

i cudzoziemcami (Erytrea, Somalia, Sudan, Kenia, Nigeria) zaprasza-
nymi do szkot 1 przedszkoli;

® udziat w kursach i warsztatach dotyczacych edukacji miedzykulturo-

wej organizowanych poza szkota m.in. przez Osrodki Doskonalenia
Nauczycieli, Osrodek Rozwoju Edukacji, Biuro Edukacji m.st. War-
szawy, organizacje pozarzadowe i uczelnie wyzsze;
® kontakty telefoniczne nauczycieli z pracownikami organizacji pozarzado-
wych 1 pracownikami uczelni wyzszych w sprawie roznic kulturowych,
kwestii komunikacji miedzykulturowej oraz tradycji w roznych kulturach;

® czerpanie wiedzy z filméw dokumentalnych o kulturze i obyczajach
panujacych w Czeczenii.

401
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Wigkszo$¢ nauczycieli samodzielnie poszukiwata mozliwos$ci doszkalania
si¢ 1 we wlasnym zakresie zdobywata wiedz¢ na temat pochodzenia uczniow
odmiennych kulturowo, ich kultur i sytuacji socjalno-prawne;j.

Niektorzy nauczyciele byli zme¢czeni i zniechgceni pracg z dzie¢mi cudzo-
ziemskimi i uwazali, Ze jest to praca trudna i nie przynosi zadnych efektow,
poniewaz wystepuje czgsta rotacja uczniow i brak ich motywacji do nauki
zwigzanej z niewigzaniem swojej przysztosci z Polska. Nalezy jednak podkre-
sli¢, ze wsrdd nauczycieli byli/sg takze pasjonaci, ktérzy mimo wielu trudnosci
angazowali si¢ w pomoc pedagogiczng, materialng uczniom cudzoziemskim
oraz w dzialania majace na celu pomoc w wyrownywaniu brakoéw z poszcze-
gblnych przedmiotow.

Mamy nadziej¢, ze nasze badania mogg sta¢ si¢ podstawa do dziatan
praktycznych, nakierowanych na wsparcie kadry nauczycielskiej realizujace;j
postulaty miedzykulturowego otwarcia szkoly, a wigc dziatania edukacyjne
w klasach wielokulturowych, w ktorych obecni sg uczniowie czeczenscy,
uczniowie binacjonalni i uczniowie rodzicow pochodzacy z panstw afrykan-
skich 1 arabskich.

W tytule tej publikacji w celu podkreslenia istotnosci migdzykulturowego
otwarcia szkoty i srodowisk z nig wspotpracujacych zostato uzyte sformuto-
wanie dziecko ,,inne” kulturowo. Kazdy ,,inny” jest postrzegany w $rodowi-
sku wiekszosciowym ,,swoich” przez pryzmat utartych koncepcji, kategorii
1 wyobrazen tego, z ktorym si¢ spotyka. Jest wiec analizowany przez kalke
zakorzenionych przesadow, postaw, skumulowanych emocji 1 wiedzy poza-
empirycznej®!, ktére wywierajg znaczacy wplyw na postrzeganie zard6wno
innosci, jak i swojskosci kulturowej®*. ,,Innos¢ i obcos¢ sa nazwami doswiad-
czenia, od ktorego nie moze uchyli¢ si¢ cztlowiek stojacy w obliczu napieraja-
cej na niego heterogenicznej, wielokulturowej struktury swiata”*. Spotkanie
dzieci ,,innych” kulturowo w klasie szkolnej i ich wspolna edukacja ,,pozwala
przekracza¢ bezposrednie do§wiadczenia, zauwaza¢ innych z ich historia, r6z-
nicami i podobienstwami, uswiadamia¢ specyfike odrgbnosci i jednoczesnie

1 E. Nowicka, Badanie pogranicza. Kilka propozycji metodologicznych, w: A. Sadowski

(red.), Pogranicze. Studia spoteczne, T. 8, Biatystok 1999, s. 15-16.

2 Pisatam o tym w dysertacji doktorskiej (U.M-M).

03 7. Pucek, Dyskurs antropologiczny w dobie dekonstrukcji, ,,Euro-limes”, nr 1(2)/luty 2003,
s. 1-23.
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wspolne dziedzictwo ludzkosci”®*. Obecnos$¢ ,,innego” uzmystawia jego bli-
sko$¢ oraz wskazuje na coraz wigksza ilo§¢ wzajemnych powigzan pomiedzy
$wiatem bliskim a odlegltym. Stad celem i zadaniem pedagogdéw, wychowaw-
codw, nauczycieli 1 innych 0so6b tworzacych srodowisko szkoty, ktorym bliskie
jest wychowanie demokratyczne i1 edukacja miedzykulturowa, powinno by¢
dobro wszystkich dzieci, niezaleznie od ich statusu spotecznego, przynalezno-
Sci religijnej 1 pochodzenia, a wigc otwarcie na ,,innych” i stwarzanie warun-
kow, aby stali si¢ oni ,,nasi” i,,swoi”.

04 J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa w kontekscie dylematow integracji imigrantow
w warunkach wielokulturowosci, w: A. Paszko (red.), Edukacja miedzykulturowa w Polsce wobec...,
op. cit., s. 18.
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